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Presentacion

La edicion ntimero 34 de Vision Docente Con-
Ciencia, esta conformada, amable lector del modo
siguiente:

Iniciamos con la distinguida participacion del Dr.
Gaston Pineau de la Universidad de Tours en
Francia, quien nos entrega un interesante ensayo
sobre la vida y obra de Edgar Morin, autor de la
teoria de la complejidad, reconocido filésofo y
antropo-socidlogo contemporaneo. Dicho
documento fue formulado por Pineau a proposito
del Segundo Congreso Mundial sobre
Transdisciplinariedad realizado en Vitoria a finales
del afio 2005, a peticion del CETRANS (Centro de
Educacion Transdisciplinar de Brasil). Asi, en
“Edgar Morin, itinerario y obra de un investigador
transdisciplinario”, podra usted encontrar en qué
consiste, desde la perspectiva de Pineau, la unidad
de su obra y porque considera a éste como
transdisciplinario.

Por ahora, s6lo adelantaremos que Pineau concibe
a la transdisciplinariedad ““...como un movimiento
de transicion paradigmatica, que toma el desafio de
construir la unidad con la diversidad y que la
unidad de la investigacion de Edgar Morin se
centra justo en la preocupacion de un conocimiento
no mutilado ni disociado, que pueda respetar lo
individual y lo singular insertandolo en su contexto
y su conjunto.”

En un segundo momento, abordamos con las
Maestras Claudia Tamariz y Ana Cecilia Espinosa,
el enfoque de la transdisciplinariedad,

1 Ana Cecilia Espinosa Martinez, es Maestra en Ciencias de la Educacion por la
Universidad del Valle de México y Licenciada en Contaduria por el Centro de
Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta, donde funge como Subdirector
Académico. Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.
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Por: Ana Cecilia Espinosa Martinez 1

examinandolo primero en un sentido pragmatico y
mas tarde bajo una perspectiva epistemologica que
pueda en un tercer tiempo, dar origen a una
filosofia transdisciplinaria de la educacion, que a la
vez permita sentar las bases para la definicién en
activo de una pedagogia bajo esta vision.

Mas tarde asistimos con el Maestro José de Jesus
Velasquez, a la reflexion en torno al tema de los
ambientes de aprendizaje.

Para él:

“Las condiciones especiales que esta tomando el
contexto actual en la era de la sociedad del
conocimiento y la informacion conllevan una
necesaria transformacion de los distintos escenarios
en los que se desenvuelven los educandos de todos
los niveles y modalidades; ante ello, una respuesta
que cada vez cobra mas fuerza y que se ha puesto
en boga en los ultimos afios es el de los ambientes
de aprendizaje.”

Lo anterior implica segun Veldsquez, la revision de
las condiciones en que se operan los procesos de
ensefanza aprendizaje y la evaluacion de la
intencionalidad de las acciones, los procesos y los
productos logrados con los ambientes de
aprendizaje ya establecidos, asi como sopesar la
necesidad y posibilidades de adaptarlos,
modificarlos y mejorarlos.

En otro orden de ideas, el profesor Manuel Zapata,
resume en el articulo “Voz en punto”, el afio de
trabajo desarrollado por el Taller Artistico
Universitario, narrando los pormenores del altimo
concierto ofrecido a la comunidad docente-
estudiantil y sintetizando los logros del grupo en su
primer aniversario.
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Presentacion

“Nuestro objetivo ha sido acercar a los jovenes al
placer de entender, comprender, sentir y transmitir
lo que en su interior albergan, a través del arte. Es
asi que nace, hace un afio, el Taller Artistico
Universitario Arkos, formado por alumnos y
maestros de esta universidad, unidos por el interés
de: crear, crecer y compartir, por medios distintos
pero complementarios al académico.

Es importante mencionar que el T.A.U., no
pretende encerrarse en un solo tipo de arte, sino
que se muestra abierto a probar sus distintas
manifestaciones, y concibe que la formacion de los
estudiantes en una profesion o ciencia, puede
beneficiarse en gran medida de la cultura y
sensibilidad artistica, pues la institucion en la que
nace, entiende que la formacion integral que
pretende su modelo educativo no puede asumirse
integral, ni transdisciplinaria sin incorporar el arte.”

Por su parte, la Ing. Alejandra Romina Espinosa
Martinez, relata el acto académico llevado a cabo
en diciembre de 2006, en el que el Centro de
Estudios Universitarios Arkos entregé a la
comunidad vallartense, la 6* generacion de
Licenciados en Negocios Internacionales y la 10*
generacion de Licenciados en Ciencias de la
Comunicacion.

“La situacion que hoy nos reune es un acto solemne
y trascendente que a la vez nos llena de alegria.
Nuestra Casa de Estudios entrega orgullosa a la
sociedad un grupo de jovenes profesionistas
talentosos e impetuosos, que ademads de estar
plenamente capacitados para el trabajo, se
distinguen por ser individuos pensantes y sensibles,
que se perciben como seres en continuo desarrollo
y en continda busqueda de si mismos, pero también
jovenes profesionistas capaces de comprometerse
con su realidad social de una manera critica,

)

reconociendo sus logros y sus deficiencias, y
capaces de proponer y llevar a la practica
soluciones racionales y creativas a la problematica
social que redunden en beneficio de toda la
colectividad.

Sin duda, la sociedad requiere de personas como
ustedes...”

Finalmente, Isdel Tacuba, con su particular estilo
critico, nos ofrece “De izquierda a derecha” una
columna cuyo titulo tiene su fundamento en una
regla basica. Se lee de izquierda a derecha, se
escribe del mismo modo. En ella Tacuba aborda el
tema de la polarizacion de la informacioén y su
relacion con la politica.

Por ultimo, queremos extender a usted apreciado
lector y a nuestros colaboradores, el mas sincero
deseo de que el afio que comienza sea para usted y
los suyos de salud, paz y amor.

Imagen: Acuarela “Aguador reposando”. De: Pascal Galvani.
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Introduccion

Comparto su decepcidon de no ver a Morin durante
este congreso. Pero hay que ver las cosas como
son. El no escapa del ultraje irreparable de los afios.
Incluso si su espiritu nunca fue tan planetario, su
cuerpo lo remacha a la tierra, en una movilidad que
se reduce. Inclusive si la América del Sur parece
ser su continente de predileccion donde ¢l siempre
esta dispuesto a ir, debe también transigir con los
afios y, a veces, renunciar.

Me han confiado la pesada responsabilidad de
hacerlo presente. Sin duda por la proximidad de los
afos, porque otras gentes mas jovenes, lo
frecuentaron mas que yo. No soy una persona
cercana a su primer circulo, pero su pensamiento
me inspird y me inspira siempre. Entre las
cuestiones que encuentro inspiradoras esta su
postura en cultura de los prefijos auto-eco-co-re-
organizadores y los nuevos conceptos que se
generan a partir de ahi. La creacion de estos nuevos
conceptos puede confundir e irritar, pero

1 Gaston Pineau es Doctor en Letras y Ciencias Humanas por la Universidad de Tours, Francia.
Posee también un Doctorado de 3er ciclo en Ciencias de la Educacion, por la Universidad René
Descartes, Paris-Sorbonna. Es Profesor titular en Ciencias de la Educacion (opcion educacion de
adultos) en la Universidad de Rebelais Tours en Francia. Profesor asociado a la catedra de
investigacion de Canada en educacion, relativa al medio ambiente, de la Universidad de Québec
en Montreal. Es autor de numerosos libros y articulos, sobre temas como formacion
transdisciplinaria, historias de vida, formacién de adultos, autoformacion, experiencias de
aprendizaje, entre otros. Ha sido director y presidente de diversos organismos, entre ellos:
Director del equipo de “Educacion y alternancia” y del Laboratorio de Ciencias de la Educacion y
de la Formacion de la Universidad de Tours. Director-fundador del Centro Grand-Ouest de
cooperacion interuniversitaria franco-quebequeana. Presidente-fundador de la Asociacion
Internacional de Historias de Vida en Formacion y Presidente-Fundador de la Asociacion para el
Desarrollo Solidario. Director-fundador de la coleccion “Historias de vida y formacion” con el
Editorial L'Harmattan, Paris, Montreal. Miembro del Comité cientifico de la revista international
(UQAM, Montreal) Educacion relativa al medio ambiente : Visiones-Investigaciones-Reflexiones.
1 Traduccion al espafiol: Ana Cecilia Espinosa Martinez.

Nota del Traductor: El presente articulo es la traduccion al espafiol de la conferencia “Edgar
Morin: Itineraire et CEuvres D'un Chercheur Transdisciplinaire”, dictada por el Dr. Gaston Pineau
en la Universidad Federal del estado de Espiritu Santo de Vitoria, en Brasil, en ocasion del 2ndo.
Congreso Mundial sobre Transdisciplinariedad llevado a cabo en Septiembre de 2005 en ese
pais.

)

“Con la civilizacion hemos pasado del problema del
hombre de las cavernas al problema de las cavernas del
hombre.”

Edgar MORIN

constituye sin duda un medio indispensable para
tratar nuevos problemas.

Edgar Morin. Filésofo, sociélogo y antropélogo francés.

Basarab Nicolescu, uno de los compafieros de
camino mas proximos a Edgar Morin, interpreta
esta proliferacion de los prefijos como la apertura a
causalidades multiples, después del encerramiento
en modelos de dimension uni-causales portados por
el sufijo "ismo" «el desencanto de estas utopias y la
posibilidad de un reencantamiento del mundo,
cristalizan en la proliferacion jubilosa de los
prefijos que expresan la alegria del conocimiento
producida por las palabras » (1994, p. 5).

Para mi esta feliz proliferacion de los prefijos es
uno de los grandes medios para trabajar la
transdisciplinariedad. Y ella suscita y resucita la
alegria de conocer. Yo le debo mucho a Morin y
Nicolescu. Estos pioneros de pasos distintos tienen



parentescos profundos. {Como situarlos uno con
relacion al otro en su distincion, adversidad y
complementariedad? Eso es lo que voy a tratar de
hacer, buscando explicitar mi comprension de Morin
en cuatro tiempos: Primero tratando de situarlo en el
movimiento transdisciplinario, luego sobrevolando su
itinerario, los grandes sellos de su método vy,
finalmente, sus ultimas proposiciones que conciernen
a la educacion para la era planetaria.

I - La transdisciplinariedad como un movimiento de
transicion paradigmatica, que toma el desafio de
construir la unidad con la diversidad.

Este momento privilegiado del 2ndo. Congreso
Mundial de Vila Velha y de Vitoria no debe hacernos
olvidar que la transdisciplinariedad es joven como
movimiento socio-cognitivo, inclusive en las
fronteras de las instituciones sociales. Sus
representantes han comenzado todo, justo a fin de
conseguir sobrepasar las fronteras institucionales y
nacionales. En la apertura del congreso, el
representante de Dinamarca, Paulius Kulikauskas nos
conto las sonrisas divertidas de los aduaneros
brasilefios a su paso. Pero lo dejaron pasar. Las
fronteras nacionales se abren. Las fronteras
institucionales se entreabren. Testigo es el 2do.
Congreso Mundial que ahora clausuramos en la
Universidad Federal de Espiritu Santo de Brasil, a
cuyos representantes universitarios agradecemos por
acogernos este dia.

No obstante, es importante recordar que nosotros
representamos un movimiento todavia joven,
emergente bajo formas multiples, con diferentes
niveles de realidad, en diferentes lugares y de modos
aparentemente dispersos; la amplitud y el devenir de
este movimiento es atn dificil de estimar. Y las
estimaciones varian seglin los grados de apertura de
conciencia, las visiones y voluntades estratégicas y
politicas.

Para intentar reencontrarme en este movimiento, me
gustaria interpretarlo como un movimiento de
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transicion paradigmatica. Esta referencia a las
estructuras de las revoluciones cientificas de Kuhn
parece a la medida de las apuestas: epistemologicas y
metodologicas por supuesto, pero también
institucionales, profesionales y hasta mundiales. ;No
es el paso del paradigma disciplinario en el
fundamento de las sociedades modernas, a otro
paradigma de comprension y de accion, lo que se
necesita para abordar los nuevos problemas de una
sociedad postmoderna?, ;para los problemas de
relacion entre las 6000 disciplinas y las presiones de
los problemas de supervivencia planetaria creados por
el mismo éxito de las sociedades modernas? El
triangulo de la vida desarrollado por el sabio
brasilefio Ubiratan d' Ambrosio se encuentra
amenazado. El economista chileno Manfred Max-
Neef nos provey6 de un cuadro informado y
convincente de dicha amenaza.

Temporalmente el movimiento transdisciplinario
viene después de la institucionalizacion de las
disciplinas. Esto es, la postdisciplinariedad. Verlo
como emergencia de elementos de un nuevo modo de
pensamiento y de accion para tratar los problemas de
la postmodernidad me ayuda por lo menos a dos
cosas:

La primera: a situar esta emergencia en una
temporalidad larga: la marcha hacialo trans es una
marcha larga. Este 2do. Congreso se realiza once
afios después del primero, mientras que estaba
previsto llevarlo a cabo luego de solo dos afios. Once
afios es poco en el nivel intergeneracional, aunque
puede parecer mucho a nivel de la escala individual.

La segunda es: a situar este movimiento que nace en
un espacio social ancho, complejo con terceros
sociales mas o menos incluidos o excluidos, en
movimiento permanente de aparicion y de
desaparicion, de actualizacion y de potencializacion.
El movimiento tiene sus portadores centrales,
relacionados en centros y redes mas o menos densas y
activas. Y tiene también, cada vez mas, actores e
investigadores periféricos entre los que se descubren

q



Visién Docente Con-Ciencia. Afio VI No. 34 Enero - Febrero 2007

0000

parentescos insospechados. ;Como articular y
sinergizar estas diferentes posiciones?

El desafio es construir una unidad con y mas alla de
esta diversidad. Una unidad que no sea uniformidad
sino uni-di-versidad. Usted reencuentra alli la gran
paradoja - diversidad / unidad - que Morin situa en el
corazon de su obra sobre La identidad humana
(2001). Esto podemos también situarlo en el corazon
del desarrollo actual del movimiento
transdisciplinario. ;Cémo puede este movimiento
construir su unidad con su diversidad? Es en la esfera
de influencia de esta pregunta que situaré¢ mi
presentacion corta del gran ausente de hoy.

A todas luces Morin es uno de los portadores
centrales del movimiento: es co-redactor de la Carta
de Arrabida (1994) y fundador del Centro de Estudios
Transdisciplinares de la Escuela de Altos Estudios en
Ciencias Sociales (EHESS). Pero es Basarab quien
escribid el manifiesto y quien es identificado como el
heraldo de la Transdisciplinariedad. Morin coloca su
investigacion en la exploracion de la complejidad.
Uno de los pilares de la transdisciplinariedad.
Discutir a quién engloba el otro seria vano, indigno
de cada uno, y sobre todo, implicaria reducir la
amplitud de este movimiento paradigmatico a
posiciones y disposiciones personales,
afortunadamente diversas, cuando es necesario que
las posiciones se comuniquen e interactuen. Morin y
Nicolescu son ejemplo de tales interacciones que
desarrollan a la vez parentescos profundos y
especificidades. El movimiento transdisciplinario es
lo suficientemente complejo para desarrollar la
especificidad de cada uno.

Es a Morin a quien nos vamos a acercar en su
ausencia, de modo cuidadoso porque la fortuna de su
nombre puede hacer el infortunio de su obra.
Creemos conocerla pero sabemos que su complejidad
se desvela, se descubre, s6lo progresivamente, por
eso la abordaremos paulatinamente. Primero a partir
de un sobrevuelo rapido de su itinerario biografico y
de su produccioén bibliografica y luego de los seis

)

tomos de lo que representa su obra maestra: el
método.

Il - Itinerario de un investigador transdisciplinario

2.1 Biografia corta (por Placide Gaboury (http://
radio-canada.ca/par4/Maitres/Mentors/morin_bio.
html), antropo-socidlogo, Edgar Morin nacié en Paris
el 8 de julio de 1921. Completa alli estudios
universitarios de historia, sociologia, economia,
filosofia. En 1942, este apasionado del conocimiento,
obtiene una licencia en historia y geografia, asi como
una licencia en derecho.

Durante la Segunda Guerra mundial, se hace inscribir
como combatiente voluntario de la Resistencia. De
1942 a 1944, oficia como teniente de las Fuerzas
Francesas a Combatientes. En 1945, ocupa el puesto
de agregado en el Estado-mayor del ler. Ejército
Francés en Alemania, luego se hace jefe de la oficina
de "Propaganda" en la direccion de informacion, en el
gobierno militar francés en Alemania. En 1946,
redacta su primer libro E/ A7io cero de Alemania.

El afio siguiente, publica: E/ hombre y la muerte.

Los afios 50 y el principio de los afios 60 seran los de
sus actividades periodisticas en Paris. Ocupa
sucesivamente las funciones de director de la revista
Argumentos y de la revista Comunicaciones.

Es jefe de investigacion y luego director emérito del
Centro Nacional de Investigacion Cientifica, CNRS,
de 1950 a 1989, se convertira, en los afios siguientes,
en presidente de la Agencia Europea para la Cultura
(UNESCO), codirector del Centro de Estudios
Transdisciplinares de la Escuela de Altos Estudios en
Ciencias Sociales de Francia. Se consagra desde hace
20 afios a la busqueda de un método apto para
abordar el desafio de la complejidad que se impone
en lo sucesivo, no sélo en el conocimiento cientifico,
sino también en los problemas humanos, sociales y
politicos. Esta busqueda intensiva desemboca en

la propuesta de una verdadera reforma de
pensamiento.



La unidad de la investigacion de Edgar Morin esta en la
preocupacion de un conocimiento ni mutilado ni
disociado, que pueda respetar lo individual y lo singular
insertdndolo en su contexto y su conjunto. En este
sentido, efectud investigaciones en sociologia
contemporanea y se esforzd por concebir la complejidad
antropo-social, incluyendo alli la dimensién biolégica y
la dimensién imaginaria.Enuncia un diagnostico y una
ética para los problemas fundamentales de nuestro
tiempo.

Creo y preside la Asociacion para el Pensamiento
Complejo (APC) que se entregd a la mision de
promover diversas formas de pensamiento que permitan
responder al desafio de la complejidad que el mundo, la
sociedad y el ser humano afrontan, sustentado en el
conocimiento cientifico, filosofico, politico y en la
accion.

Como Comandante de la Orden de Artes y Letras y
oficial de la Legion de Honor, recibe el Premio Europeo
del Ensayo: Charles Veillon en 1987, el Premio
Viareggio internacional en 1989. Obtiene el Premio
“Medios de comunicacioén” (cultura) de la Asociacion
Europea de Periodistas en 1992 y el Premio
Internacional Catalunya, en 1994.

2.2 Bibliografia corta: la dividiremos en dos grandes
periodos:

1950 - 1977 Periodo preparatorio para la gran obra
metodologica

El periodo de preparacion de la gran obra metodologica
que va de los afios 50 a mediados de los afios 70,
entonces entre 25-30 afios, indica una produccion
impresionante por su nimero de creaciones, pero
también por la amplitud de su abanico transdisciplinar.

* 1991, El hombre y la muerte, El umbral, Paris.

* 1956, El Cine o el Hombre Imaginario, Minuit,
Paris.

* 1957, Las Estrellas, E]l umbral, Paris.

* 1959, Autocritica, El umbral, Paris.

* 1962, Cronica de un ser, (en colaboracion con Jean
Rouch), Interspectacle, Paris.

* 1962, El espiritu del tiempo, Grasset, Paris.
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* 1965, Introduccion a una politica del hombre, El
umbral, Paris.

* 1967, Comunidad en Francia: La metamorfosis de
Plozévet, Fayard, Paris.

* 1968, Mayo 68: la Brecha, (en colaboracidon con
Claude Lefort et Cornelius Castoriadis), Fayard, Paris.

* 1969, Lo Vivo del sujeto, El umbral, Paris.

* 1973, El Paradigma perdido: la naturaleza humana,
El umbral, Paris.

* 1974, La Unidad del Hombre, El umbral, Paris.

* 1977 -2006 El Método: sus seis tomos y las
producciones concurrentes

* 1977, La naturaleza de la naturaleza, Método 1, El
umbral, Paris.

* 1980, La vida de la vida, Método 2, El umbral, Paris.

* 1981, Para salir del Siglo XXI, Nathan, Paris.

* 1986, El conocimiento del conocimiento, Método 3,
El umbral, Paris.

* 1990, Introduccion al pensamiento complejo, ESF,
Paris.

* 1991, Las ideas. Su habitat, su vida, sus costumbres,
su organizacion, Método 4, El umbral, Paris.

* 1993, Tierra-Patria, (en coolaboracion con Anne
Brigitte Kern), El umbral, Paris.

* 1994, Mis demonios, Stock, Paris.

* 1994, La complejidad humana, Flammarion, Paris,

* 1996, Llorar, gustar, reir, comprendey Arléa, Paris.

* 1997, Amor, poesia, sabiduria, El umbral, Paris.

* 2000, Los siete saberes para la educacion del futuro,
El umbral, Paris.

* 2001, La identidad humana, Método 5, El umbral,
Paris.

* 2003, Educar para la era planetaria, el pensamiento
complejo como Método de aprendizaje en el error e
incertidumbres humanas, (en colaboracion con Raul
Motta, Emilio-Roger Ciurana), Balland, Paris.

* 2004, La ética, Método 6, El umbral, Paris.

III - Los sellos de un nuevo método

Presentaré estos sellos resaltando las herramientas
conceptuales que ellos me permitieron forjar para
trabajar en la formacién de lo que Ubiratan presentod
como lo més esencial de su obra: el tridngulo base de la
vida.
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EL TRIANGULO DE LA VIDA
De Ubiratan D’ Ambrosio

s Individuo » Naturaleza

» Sociedad

Esquema 1

Esquema 1 El triangulo de vida de Ubiratan
d'Ambrosio

Este tridngulo relaciona al individuo, la naturaleza y
la sociedad. Su sencillez tiene de igual sélo su
complejidad. Reencontramos esta tripolaridad,
practicamente en todas las grandes modelizaciones.
Ella parece bien indicar que se trata de una estructura
ontogenética de base, que es la de la génesis humana,
social y ecologica. Esta tripolaridad estructura
nuestras investigaciones sobre la formacion humana -
la antropo-formacion-, incorpora las transacciones
entre los tres polos en la fuente de movimientos que
nombramos de auto, eco, coy heteroformacion.
Como ve, los prefijos pueden ayudar a construir
nuevas herramientas conceptuales que toman en
cuenta no s6lo diferentes niveles de realidad sino
también sus interacciones y las transacciones
complejas entre ellos, dando cuenta de su bivalencia
polar y atractivo, prepulsivo.

Basarab y Morin me han ayudado mucho para esta
construccion. Voy presentar a ustedes a Morin a partir
de su utilidad para trabajar las formaciones,
transformaciones y deformaciones hipercomplejas del
triangulo de la vida.

3.1 « La naturaleza de la naturaleza » (1977).
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Este primer tomo « La naturaleza de la naturaleza »
hace emerger el prefijo eco. El trabajo con este
prefijo y sobre este prefijo, acompaiio la subida de lo
que Morin llam¢ el paradigma verde: el paradigma
ecologico naciente que hace rechinar los dientes de
una economia clasica que explota la naturaleza, hasta
destruirla.

Personalmente, me hizo falta una decena de afios para
acercarme a este prefijo eco y utilizarlo de modo
central en mis investigaciones-acciones-formaciones
en el ambiente de la educacion de adultos. ;Coémo se
forma la relacion con el medio ambiente y como esta
relacion ecologica nos forma? El término
ecoformacion concentra estas preguntas simples y
complejas.

Con colegas tanto de la América del Norte y del Sur,
fundamos un grupo de investigacion sobre la
ecoformacion (G.R.E.F). Y tomamos como programa
de investigacion un proyecto poco conocido de
Bachelard de desarrollar una iniciacion a los cuatro
elementos: agua, tierra, aire, fuego. Son los elementos
clasicos de las cosmogonias tradicionales. Estos
elementos son también los vectores primeros de la
polucion. ;Como pueden €stos convertirse en
vectores primeros de educacion para el medio
ambiente?

En 1992, aparece la primera produccion «jSobre el
aire! Ensayo sobre la ecoformacion ». 1992, es
también y sobre todo la primera cumbre de la Tierra
de Rio. Y tuvimos el honor de contar en el prefacio
con la sefiora Gro Harlem Brundtland, Presidente de
la Commision Mundial sobre el medio ambiente y el
desarrollo (1984 - 1987).

En 2001, sale el segundo trabajo " Las aguas
ecoformadoras ". Gozamos y nos beneficiamos de la
preciosa aportacion de Véra Lessa Catalao,
actualmente profesor en educacion para el medio
ambiente de la Universidad Federal de Brasilia.

En 2005, acaba de ser editado « Habitar la Tierra.
Ecoformacion terrestre para una conciencia
planetaria ». El capitulo final es escrito por Moacir



Gadotti, director del Instituto P. Freire y portador
principal del movimiento de ecopedagogia planetaria.

El fuego se prepara en silencio.

No puedo dar por terminada la evocacion de este trabajo
sobre la ecoformacion sin subrayar los recursos
ecoformadores privilegiados de Vila Velha y de Vitoria,
en este estado cuyo nombre: Espiritu Santo, es
inspirador. Los paseos maritimos ofrecen espacios
interfaces, espacios entre tierra y mar, tierra y cielo, aire
y sol. No es por nada lo que estos espacios interfaces
ponen en forma. Y no es sélo coincidencia el que los
dos primeros Congresos sobre Transdisciplinariedad se
efectuaran a la orilla del Océano. Los bordes abren
horizontes infinitos transoceanicos.

Volvamos a Morin remontandonos a sus fuentes y a sus
pistas metodologicas para trabajarlas.

3.2 « La vida de la vida » (1980)

En el segundo tomo del Método, Morin trabaja de un
modo frontal lo que él llama lo vivo del sujeto con el
prefijo auto. Para él este prefijo designa el hogar
organizacional invisible de la vida, el bucle extrafio que
a la vez diferencia y articula el organismo al medio
ambiente. En esa misma época, los grandes bidlogos
sudamericanos -Maturana y Varela- crean el concepto
de autopoiesis para dar cuenta de esta actividad
especifica que funda lo viviente.

El concepto de autoformacion también aparecio con sus
analogos en las culturas inglesas, alemanas, de habla
portuguesa e hispanohablantes. Al principio de los afos
90 se fundo en el mundo francés un grupo de
investigacion sobre autoformacion (GRAF) de los
cuales esta aqui uno de sus investigadores de punta,
quien reside ahora en Quebec: Pascal Galvani. Es sin
duda en el trabajo con y sobre este prefijo que la unioén
y colaboracion con el movimiento transdisciplinario fue
y todavia es la parte mas fructifera. Ningln auto sin
trans, sino se quiere caer en el autismo, ni quedarse en
un dualismo que encierra. La autogénesis parece bien
atada a las transacciones dificiles con los terceros
(Pineau, 2005, p. 129 --142). Marca la
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complementariedad de las aproximaciones. Para
nosotros, los encuentros cataliticos de CETRANS (1999
- 2000) que nos permitieron encontrar y trabajar con los
actores (2005) sociales sudamericanos, Barasab y
Maturana, fueron extremadamente productivos. Daré
como indicador solo el capitulo de Pascal Galvani: «La
autoformacion: una perspectiva transpersonal,
transdisciplinar y transcultural» (2002 - 2005).

3.3 « El conocimiento del conocimiento »_(1986), «
Las ideas, su habitat, su vida, sus costumbres, su
organizacion (1991)

Me retrasaré un poco en los tomos siguientes que
abordan la esfera de lo cognoscitivo, la noosfera segun
Morin. No porque estos tomos sean menos importantes.
Ellos abordan lo que constituye el medio ambiente y el
medio del triangulo de la vida que permite las
interacciones y las transacciones entre los polos
individuales, sociales y materiales.

Pero me he servido poco de ellos hasta ahora; yo me
incliné por la exploracion de la formacion de los polos.
Llegué al estudio de los procesos centripetos dando
forma y sentido a los niveles de las distintas realidades
que representa cada polo del tridngulo (a Paul P., 2005,
p. 175 - 2002).

Los tomos metodologicos de Morin no se leen
forzosamente de modo lineal, segtin su orden de
aparicion cronoldgica o una logica subyacente. Ellos
constituyen un abanico al que se pude acudir y referir
libremente segun los tipos de problemas encontrados.
Releer tal o cual pasaje a afios de distancia es a menudo
necesario y clarificante.

3.4 Tomo 5: La humanidad de la humanidad, la
identidad humana, 2001; tomo 6: Etica, 2004

El principio de los afios 2000 ve la aparicion de los 2
ultimos tomos 5 y 6. El tomo 5, « La humanidad de la
humanidad » aborda frontalmente el polo social del
triangulo de la vida, el que polariza la construccion de la
especie humana. Este polo social ve el desarrollo de las
relaciones de poder, las relaciones de heteronomia que
conducen a la alienacion del hombre por el hombre. Las
relaciones de jerarquizacion social trabajan
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estructuralmente este polo y construyen no sélo
diferentes niveles de realidad social, sino también
niveles dominantes. Ellos alimentan la dominacién de
la explotacion de los individuos, los grupos, las
clases, las naciones. El economista Manfred Max-
Neef nos ofrecié un cuadro muy realista de las
perversiones mortiferas que produce el ejercicio
hegemonico y mono-finalista de este poder social
heterénomo. Los ricos se enriquecen de la pobreza de
los pobres.

Un pequeiio prefijo - usted lo viod - trabaja y hace
trabajar estas diferencias de niveles sociales
jerarquizantes: el prefijo hetero. La autonomizacion
choca estructuralmente contra la heteronomia
instituida socialmente bajo formas multiples: afectiva,
familiar, escolar, profesional, espacial, econdmica,
politica, espiritual, cultural... negarlo y negarlo
intelectualmente, desgraciadamente no la suprime.
No estamos tratando con zonas de no resistencia, Sino
por el contrario, con zonas de resistencia absoluta. Es
por eso que la autonomizacion es una dura lucha de
emancipacion y liberacion del poder heteronomo. Y
para concientizar esta dindmica, Brasil produjo a uno
de los educadores mas grandes y modernos. Ustedes
pueden todos adivinar su nombre: Pablo Freire.

En estas duras y polémicas transacciones individuo /
sociedad, autonomizacion / heterogeneizacion, la
complejidad social disimula, afortunadamente, otras
posibles relaciones enmarcadas por el prefijo co.
Este prefijo reune numerosas palabras para intentar
expresar relaciones de reciprocidad humana que
aparecen también como estructurales: relaciones de
cooperacion, de colaboracion, de colegas, de
conjunto, de comunidad. Este prefijo co es mas
enigmatico de lo que pensamos. Marca lo que Morin
llamaria el paradigma perdido, el paradigma del don,
incomprensible y hasta escandalosamente
incomprensible para los poseedores de la
capitalizacion monopolistica absoluta. Este Congreso
no se habria efectuado sin la movilizacion de este
prefijo co. Y fue fascinante ver su manifestacion en la
obra de la mayoria de los encuentros del congreso.
Ello

12P

representa para mi la mejor garantia del futuro, pues
permite trascender todas las transacciones.

Bella transicion para: la Etica, el Gltimo y feliz tomo del
Meétodo. Les sugiero, para un desarrollo mas amplio
acudir a Teresinha Mendoca, Presidente del Instituto de
Estudios sobre la Complejidad de Rio, quien escribié un
texto magnifico sobre el Pilar ético del homo creador.
Yo agregaria solamente que alli también Morin adopta
la estructura tripartita del tridngulo de la vida. El
distingue una autoética, una socio-ética y una antropo-
ética planetaria.

La obra metodologica de Morin no se reduce
forzosamente a esta resurreccion y este uso de los
prefijos. Pero me sirviéo como hilo conductor para
operar esta mision imposible de presentarla sin
traicionarla demasiado, queria inscribirme en su vision
metodoldgica de ofrecer herramientas a la vez simples y
complejas. Los prefijos me parece que cumplen con
esto: ellos constituyen indicadores-operadores
lingiiisticos poderosos para tratar las grandes
interacciones y transacciones entre los polos del
triangulo de la vida.

Este triangulo de la vida ahora puede representarse del
modo siguiente (cf. esquema 2):

EL TRIANGULO DE LA VIDA
Y LOS PREFIJOS PARA TRABAJARLO

Individuo Naturaleza
Auto- Eco-

Inter-

Trans-

Sociedad

co-
Esquerna 2

Hetero-

Esquema 2 El triangulo de la vida y los prefijos
para trabajarlo



Al simple nombramiento sustantivo de estos polos del
triangulo de la vida - individuo, naturaleza, sociedad -
los prefijos afiaden una indicacion de influencia, de
fuerza formante y aportan una herramienta lingiiistica
de construccion de conceptos. A los prefijos que
significan las fuerzas atractivas / repulsivas de cada
uno de los polos del tridngulo - auto, eco, co,
hetero-, hay que afiadir los prefijos que significan sus
enlaces estructurales vitales - inter y trans - y
trabajar su postura juntos y en sentido de unidades
vivas. La figura del triangulo modela menos un
estado que la estructura estable de una dindmica de
formacion. Es una tabla a gran escala de una
dindmica formativa tripolar compleja, en diferentes
niveles de realidad y en el tercero incluido. Ella
abstrae grandes polos de influencia, més allay a
través de unidades multiples y diversas. Evita tomar
la opcidn a priori sobre la influencia preponderante de
lo individual, lo social o de la naturaleza en el
ejercicio complejo y evolutivo de los procesos de
formacion. Del nacimiento a la muerte, segun los
contextos y las épocas, estos procesos varian. Y esta
tabla compleja, permite buscar el sentido de estas
variaciones. Estd pues a la medida de la complejidad
del terreno.

El mensaje de la Grande Vitoria que este segundo
congreso sobre trandisciplinariedad adopto, recupera
esta modelizacion transdisciplinar en su articulo sobre
la accion formativa a través de 'y mas alla de las
separaciones polarizadas: « La accion
transdisciplinaria articula la relacion con el mundo
(ecoformacion), la relacion con el otro (hetero y
coformacion), la relacion con nosotros mismos
(autoformacion) y las relaciones con el ser
(ontoformacion) ».

IV - Educar para la Era Planetaria

Los afios 2000 vieron producciones de Morin sobre la
educacion: en 2000 « Los siete saberes necesario para
la educacion del futuro »; en 2003 « Educar para la
era planetaria. El pensamiento complejo como
Método de aprendizaje en el error y la incertidumbre
humana ».
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Esta ultima produccion es co-firmada con Raul
Domingo Motter de Buenos-Aires y Emilio Roger
Liuranan, de Espana.

Ella se estructura en tres partes :

I - El método (Estrategias para el conocimiento y la
accion sobre un camino que se inventa):

Il - La complejidad del pensamiento complejo

1l - Los desafios de la era planetaria (la emergencia
posible de una sociedad mundo)

Yo resaltaria dos caracteristicas de esta educacion
para la era planetaria:

- la revolucion del aprendizaje y

- la mundologia.

1 - La revolucion del aprendizaje.

Esta revolucion tiene que comprenderse en dos
sentidos, como una emancipacion de la ensefianza y
como movimiento reflexivo, recursivo, bucle extrafio
que forma la unidad humana con las diversidades y
heterogeneidades no humanas.

Emancipacion de la ensefianza: la apertura de los
aprendizajes a todas las edades y en todos los sectores
de la vida, oculta una revolucion escondida que
explicita, a mi parecer la formula. El aprendizaje es
visto como el factor primero de la formacion humana
que suplanta los factores genéticos o sociales vistos
antes como sobre determinantes. La funcion docente
no puede sino ser temporal y limitada. El enlace entre
los dos es temporal y coyuntural: podemos aprender
sin profesor. La autonomizacién es sin duda necesaria
para hacerse adulto, hacerse cargo de la propia vida.
Vemos revelado con el prefijo auto, lo vivo del sujeto
con su accion reflexiva central. Bucle reflexivo,
recursivo entre accion / reflexion, experiencia /
expresion, formacion informal / formal. La educacion
no se define ya por un lugar o por el tiempo, sino por
una alternacion de enlace entre lugar y tiempo.
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2- La mundologia

Con este término, en epilogo, Morin propone una
direccion paradodjica: articular la experiencia tierra a
tierra a la planetarizacion de los problemas por una
contextualizacién permanente. <<La educacion
planetaria debe favorecer una mundologia de la vida
diaria, es decir, una conciencia de los lazos entre la vida
cotidiana y el mundo, en toda su amplitud y
complejidad fisica y social y en su doble relacion
reciproca - interformante o deformante- del mundo y la
vida cotidianay.

Conclusion

Me complace verdaderamente recordar que estas pistas
de la obra de Morin son desarrolladas todavia mas y en
primer lugar por la corriente brasilefia de ecopedagogia
que abre a la educacion planetaria la dinamica de
concientizacion de P. Freire. Cito la obra de Moacir
Gadotti, Pedagogia de la tierra, que en si misma cita a
la Transdisciplinariedad como medio de trabajar esta
mundologia. Moacir termino también la obra: Habitar
la tierra. Ecoformacion terrestre para una conciencia
planetaria, que acabamos de publicar. Y es sobre este
programa muy inspirado en E. Morin que concluiré mi
presentacion hoy.

El congreso nos proyecta hacia esta tierra en que hay
que Vivir.

Para mi este es un congreso historico y trascendental.
Un techo ha sido reventado, un umbral salvado,
permitiendo entrever horizontes infinitos. Tan infinitos
que los medios de proseguir nos sobrepasan. Algunos de
los medios o procederes anteriores pueden prolongarse.
Pero la amplitud de lo que ha sido sembrado deja
desamparada delante la amplitud de los desbloqueos
institucionales que serian necesarios para continuar. La
amplitud de este vacio institucional, concreta los
espacios sociales mucho tiempo desérticos, que abren
las transiciones paradigmaticas. Hara falta tiempo para
que las fuerzas reveladas y catalizadas encuentren el
medio de integrar estos datos, creando nuevas acciones,
interacciones y transacciones. Pero cualquiera que sea el
futuro, vivimos una gran experiencia, la de la uni-di-
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versidad de la transdisciplinariedad. Y el ejemplo de
energia transdisciplinaria profunda, serena,
conmovedora que el equipo organizador del congreso
dio, quedara, como referencia fundadora de la actitud,
accion e investigacion transdisciplinares.
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Presentacion

A lo largo de varios articulos, amable lector, hemos
abordado el paradigma fragmentador de la ciencia
que ha trascendido también a la educacion: la
disciplinariedad. De igual forma, hemos hablado ya
una de sus corrientes unificadoras: la
interdisciplinariedad y, de los enfoques que
representan un antecedente de ésta y de la
transdisciplinariedad, a saber la pluri y la
multidisciplinariedad, enfoques que se clarificaron,
esperamos que con éxito, en la edicion pasada.
Llegamos ahora al abordaje de la
transdisciplinariedad, a develar su significado desde
una perspectiva epistemologica, que después
retomaremos como base para establecer, en otros
ensayos, su significado en el &mbito de la educacion,
es decir, para definir la educacion transdisciplinaria.

Transdisciplinariedad
El profesor Gavan McDonel de la Universidad de
New South Wales, Australia, concibe que la
transdisciplinariedad difiere de la
interdisciplinariedad por su capacidad de concebir un
“meta-lenguaje”.

Segun ¢l, especificamente en una dimension
interdisciplinaria las disciplinas particulares tienden a
establecer niveles de colaboracion rudimentarios.
Mientras que, por el contrario, en una dimension de

1 Claudia Tamariz Garcia es Maestra en Ciencias de la Educacion por la Universidad
del Valle de México y Licenciada en Ciencias Humanas con especialidad en historia
por el Clausto de Sor Juana de la Ciudad de México. Es profesora del area de

humanidades en la Universidad del Valle de México, Campus Juriquilla en Querétaro.

Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.

Ana Cecilia Espinosa Martinez, es Maestra en Ciencias de la Educacion por la
Universidad del Valle de México y Licenciada en Contaduria por el Centro de
Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta, donde funge como Subdirector
Académico. Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.
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Por: M.C.E. Claudia Tamariz y M.C.E. Ana Cecilia Espinosa Martinez 1

“El desafio es construir una unidad con y mas alla
de la diversidad. Una unidad que no sea
uniformidad sino uni-di-versidad.”

(Gaston PINEAU)

caracter transdisciplinario unrudimentarios. Mientras
que, por el contrario, en una dimension de caracter
transdisciplinario un lenguaje comun trascendente
emerge, permitiendo el nivel de contribucion
necesario para generar un “‘espacio intelectual”
enteramente nuevo mediante el cual la fragmentacion
del saber puede ser contrastada y los temas o
problematicas pueden ser propiamente abordados.

Por tanto, la transdisciplinariedad existe, de acuerdo
con su modelo, cuando “...1as relaciones de
integracion son llevadas hasta el punto en que existe
un lenguaje trascendente, un meta-lenguaje, en el que
los términos de todas las disciplinas participantes son
o pueden ser expresados” (McDonnel, 1998:12).

Desde esta vision la transdisciplinariedad se suma a la
larga linea de esfuerzos para producir logros
vinculados de conocimiento integrado y de un
lenguaje universal.

Segun McDonnel, para obtener resultados en el
ambito transdisciplinario es esencial vencer los
limites de las estructuras lingiiisticas que separan
unas disciplinas de otras asi como establecer dialogos
interculturales.

McDonnel identifica el lenguaje como el primer
obstaculo de construccion de un enfoque unificado
del conocimiento y sugiere volver los ojos hacia la
filosofia y al analisis del lenguaje para poder conciliar
las diferencias entre las disciplinas.

Pero lo mas importante para construir un lenguaje

transdisciplinario, un meta-lenguaje o ese “espacio
lingtiistico” comiin y nuevo, como lo denomina el

autor, capaz de contrastar efectivamente los



procesos actuales de conocimiento, es construir un
concepto de la transdisciplinariedad. Concepto sobre
el cual, como bien puede adelantarse, tampoco existe
un acuerdo consensado.

A. El concepto de transdisciplinariedad

Transdisciplinariedad es una palabra joven. Apenas
conocida hace tres décadas en los trabajos de autores
como Eric Jantsch, Jean Piaget y Edgar Morin. Ha
sido relacionada y cominmente confundida con los
términos que antes revisamos: pluridisciplinariedad e
interdisciplinariedad.

Segun el director del Centro Internacional de
Investigaciones y Estudios Transdisciplinarios
(CIRET, Paris), Basarab Nicolescu:

“Ese término fue inventado en su momento para
expresar, sobre todo en el campo de la ensefianza, la
necesidad de una feliz transgresion de las fronteras
entre las disciplinas, de una superacion de la pluri y
de la interdisciplinariedad” (Nicolescu,1998:3).

No obstante, en la actualidad la perspectiva
transdisciplinaria es redescubierta y develada como
consecuencia de la necesidad de lidiar con los
desafios sin precedentes del mundo problematizado
en que vivimos y que requieren de un tratamiento
multireferencial. Pues en la medida en que somos
cada vez mas conscientes de que nuestro mundo, con
sus intrincadas y complejas relaciones, se presenta
como mas inaccesible a nuestro entendimiento,
comprendemos que solamente una inteligencia capaz
de captar la dimension holistica de los conflictos
existentes podra enfrentar con toda o al menos con
cierta dignidad dicha complejidad. Y para ello se
requiere reunir los esfuerzos, inteligencias,
informaciones, formaciones y antecedentes de una
diversidad de personas y campos del conocimiento.
En este sentido, la transdisciplinariedad se presenta

como una perspectiva que desea contribuir a tal labor.
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Por cuanto a su definicion debemos mencionar que ha
habido diversos esfuerzos por esclarecer lo que a lo
transdisciplinario corresponde, pero, al igual que en
el caso de la interdisciplinariedad, las opiniones se
dividen, coincidiendo a lo sumo en que se trata de un
enfoque que pretende ir mas alla del tratamiento
interdisciplinario.

Desde nuestro punto de vista, los esfuerzos actuales
mas serios y concretamente centrados en determinar
el concepto de transdisciplinariedad son: el realizado
en el Simposio Internacional sobre
Transdisciplinariedad, organizado por la UNESCO en
mayo de 1998, en el cual participaron especialistas y
cientificos de todo el mundo; y el realizado por el
propio Basarab Nicolescu en su obra La
transdisciplinariedad, una nueva vision del mundo.
Manifiesto. El primero de estos trabajos presenta una
definicion pragmatica de la transdisciplinariedad,
mientras que el segundo se aboca a la construccion
teorica del concepto y a su fundamento cientifico.
Ambas concepciones son objeto de este apartado.

a) Una concepcion pragmadtica del concepto

Algunas de las experiencias recogidas en torno a la
pregunta ;qué es la transdisciplinariedad?, en el
simposio referido, fueron las siguientes:

Segtin Jacqueline Russel (citada por McDonell,
1998): Es un proceso segun el cual los limites de las
disciplinas individuales son trascendidos para abordar
problemas desde perspectivas multiples para generar
conocimiento emergente.

Aqui observamos cuatro caracteristicas
fundamentales: la transgresion de los limites parciales
de las disciplinas, el abordaje desde la
multiperspectiva, la orientacion hacia la solucion de
problemas y la generacién de nuevos conocimientos.

Ahora bien, para autores como William Newell y



Visién Docente Con-Ciencia. Afio VI No. 34 Enero - Febrero 2007

0000

Luca Zarri, la transdisciplinariedad conlleva ademas
una accion integradora y transformadora del
conocimiento, la cual es necesaria para comprender y
tratar la complejidad de lo real:

“La transdisciplinariedad es la transformacion e
integracion del conocimiento desde todas las
perspectivas interesadas para definir y abordar
problemas complejos” (Newell, en
McDonell,1998:3).

Se trata de la “...integracion y transformacion del
conocimiento para mejor enfrentar, desde
perspectivas multiples la complejidad de la
realidad” (Zarri, en McDonell, op.cit. :3).

Otras definiciones hacen alusion al hecho de que el
enfoque transdisciplinario ha de proveer nuevas y
futuras alternativas para el tratamiento de los
problemas complejos.

Tal es el caso de Gavan McDonell (1998) de acuerdo
con el cual la transdisciplinariedad es integrar y
transformar campos del conocimiento desde multiples
perspectivas para acrecentar la comprension de los
problemas que han de abordarse, para mejorar y
proveer futuras y nuevas alternativas. Y también de
Roderick MacDonald (citado por McDonell1998),
desde cuya vision implica trascender el conocimiento
parcial para pluralizar opciones sobre futuras
alternativas.

Finalmente, Thomas Warn aclara que la
transdisciplinariedad: “Es algo diferente de la
multidisciplinariedad, la interdisciplinariedad y la
fisica o cualquier otra disciplina especifica. Es
diferente de un enfoque todo incluyente o inclusivo
asi como también es distinto de un enfoque
demasiado generalista” (Warn, en McDonell, op.
cit. :4).

Por su parte, Massimiliano Lattanzi precisa: “No es

una disciplina sino un enfoque, un proceso para
incrementar conocimiento mediante la integracion
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y transformacion de perspectivas gnoseologicas
distintas” (Lattanzi, en McDonell, op.cit. :4).

Asi, la transdisciplinariedad no es ni una disciplina ni
una ciencia de las ciencias sino un proceso integrador
de visiones gnoseoldgicas diferentes.

Pero la transdisciplinariedad no es s6lo transgresion
de fronteras disciplinares, integracion, transformacion
y produccioén de conocimiento (emergente) sino que
implica un proceso de reflexion de la accion
epistemologica del sujeto sobre la realidad y del
conocimiento mismo, por ello para Julie Thompson
Klein consiste en “...practicar el conocimiento en un
modo reflexivo, que reconoce y no niega la pluralidad
inherente y la complejidad de la condicion

humana” (Klein, en Mc Donell,op.cit. :4).

En suma, se trata de un enfoque o proceso activo y
reflexivo que trasciende los limites de las disciplinas
y el conocimiento parcial, que reconoce la pluralidad
y la complejidad inherente de la realidad y el sujeto, y
que busca abordar, enfrentar, comprender y explicar
problemas complejos desde perspectivas multiples,
transformando e integrando conocimientos de campos
y perspectivas gnoseoldgicas distintas, a fin de
generar e incrementar conocimientos nuevos y
emergentes y pluralizar opciones y alternativas de
explicacion y solucion a dichos problemas.

Como vemos, esta concepcion destaca la orientacion
de la transdisciplinariedad hacia la solucion de
problemas, lo que le otorga su sentido pragmatico.

b) Un concepto teorico y su fundamento cientifico

Ahora bien ;tiene la transdisciplinariedad algin
fundamento cientifico?

El estatuto epistemologico, el fundamento “duro” de
la transdisciplinariedad es dificil de rastrear.
Nuevamente, Basarab Nicolescu es, de la variedad de
autores, quien explicita o al menos propone, desde su
formacion como tedrico en fisica cuantica, en qué



consiste ese marco teoérico de construccion y
concepcidn de la transdisciplinariedad, mismo que
revisaremos en las siguientes lineas.

Empero, en lugar de comenzar por mostrar su
definicion, preferimos iniciar por describir los
principios que proveen el marco tedrico de la
transdisciplinariedad por ¢l concebido, en tanto que
la definicién se suscribe y deriva de dichos
principios.

Es importante aclarar que, dada la formacion de
este autor en el terreno de la fisica cuantica, las
bases epistemoldgicas en que asienta la
transdisciplinariedad estan fundamentadas en
elementos extraidos de esta rama de la fisica, en
contraposicion a la fisica cléasica. Por lo que
adentrarse en la epistemologia de Nicolescu para
conocer a fondo su concepto de transdisciplina
implica retomar algunos elementos vistos en el
articulos anteriores, en torno a la disputa entre el
paradigma clasico y el emergente. Sin embargo,
trataremos de hacerlo de manera muy sintética,
mencionando Uinicamente los elementos que
Nicolescu retoma.

B. Principios de la transdisciplinariedad

La transdisciplinariedad, desde el punto de vista de
este autor, posee tres principios o postulados
basicos:

1. La existencia de varios niveles de realidad

2. La logica del tercero incluido

3. La complejidad

2 Se proclamé entonces a la fisica como la reina de las ciencias, con lo que surgié la
ideologia cientificista, que termind por trasladar los postulados de la fisica a muchas
otras ramas del conocimiento natural y social.

3 Nicolescu llama causalidad local al principio que nosotras, en el articulo:"El
paradigma dominante en la ciencia moderna, 22 parte”, denominamos causalidad
lineal (cadenas causa-efecto) y que se explica mediante las ecuaciones diferenciales
lineales, inauguradas por Newton.

Vision Docente Con-Ciencia. Afio VI No. 34 Enero - Febrero 2007

000

Estos principios contrastan con los postulados
principales que la ciencia moderna cldsica nos
heredd y que auin predominan a pesar de numerosas
criticas y evidencias provenientes de la misma
esfera cientifica (y no humanista como podria
especularse), que han puesto en crisis al paradigma
clasico y, a pesar también, de que se reconoce la
necesidad de un nuevo paradigma y se han
empezado a delinear sus rasgos fundamentales.

La ciencia moderna naci6 de una ruptura con la
antigua vision del mundo. Su paradigma se funda
sobre la idea de la separacion total entre el sujeto
que conoce y la realidad, a la que supone
completamente independiente del sujeto que la
observa. Este paradigma también nos ha legado
otros postulados que provienen de la fisica clasica
y que estan centrados en la busqueda de leyes y
orden, mismos que Nicolescu (1998) resume en
tres:
* ]la existencia de leyes de cardcter matematico que
rigen el universo,
* el descubrimiento de esas leyes por la
experimentacion cientifica y
* la reproductibilidad perfecta de los datos
experimentales.

Los éxitos de la fisica clasica (desde Galileo hasta
Einstein) confirmaron la exactitud de esos
postulados y contribuyeron a instaurar el
paradigma de la “simplicidad” que se hizo

predominante en el siglo XIX -.

Recordemos que la fisica cléasica se fundamenta,
entre otras, en las ideas de:

* continuidad: no se puede pasar de un punto a otro
del espacio y del tiempo sin pasar por todos los
puntos intermedios.

* causalidad local 5. todo fendmeno fisico puede
ser comprendido por un encadenamiento de
causas y efectos.



Vision Docente Con-Ciencia. Afio VI No. 34 Enero - Febrero 2007

0000

determinismo: Las leyes de la fisica cldsica son
deterministas. El determinismo hace alusion a la
predictibilidad de los fenomenos.

objetividad: 1a objetividad se erige como criterio de
verdad. El conocimiento no puede ser sino
cientifico, objetivo. La realidad es la realidad
objetiva, regida por leyes objetivas. Todo
conocimiento diferente al cientifico es relegado a la
subjetividad, lo que devino en la transformacion
del sujeto en objeto.

Todas estas ideas, segun Nicolescu, reafirman en el
fondo la visidon de que existe un solo nivel de
realidad, que es el de la realidad fisica, que es
objetiva y determinista, que posee una logica de
continuidad y causalidad local:

“En el fondo, mas alla de la inmensa esperanza que
ha despertado, el cientificismo nos ha legado una
idea persistente y tenaz: la existencia de un solo
nivel de Realidad, donde la sola verticalidad
concebible es la de la posicion vertical sobre una
tierra regida por la ley de la gravitacion

universal” (Nicolescu, op.cit. :13).

Y es precisamente esta vision de la realidad una de
las ideas que la transdisciplinariedad refuta, pues
ella reconoce la existencia de diferentes niveles en
lo real.

“El reconocimiento de la existencia de diferentes
niveles de Realidad, regidos por logicas diferentes,
es inherente a la actitud transdisciplinaria.
Cualquier intento de reducir la Realidad a un nivel
unico, regido por una sola logica, no se situa en el
campo de la transdisciplinariedad” (Art. 2 de la.

Carta de Transdisciplinariedad, Freitas,1994:2).
1. La existencia de varios niveles de realidad

El primer principio transdisciplinario es la
existencia de varios niveles de realidad, que se
fundamenta en los postulados de la fisica cuantica
que van colapsando las ideas basicas arriba
mencionadas de la fisica clésica.

El derrumbe de las ideas clésicas en la ciencia
fisica se dio a principios del siglo XX con Max
Plank, quien introdujo el concepto de la
discontinuidad, (versus el de continuidad).

Segun el descubrimiento de Plank, la energia tiene
una estructura discreta, discontinua. El “quantum”
de Plank, de donde toma su nombre la mecanica
cuantica, revoluciond toda la fisica, cambiando
nuestra vision del mundo.

La aparicion de la discontinuidad significo el
cuestionamiento de la continuidad y por tanto de la
causalidad local.

De hecho, en un primer momento, el formalismo de
la mecanica cuantica, y luego el de la fisica
cuantica, intent6 salvaguardar la causalidad local
tal como se conocia a escala macrofisica. Pero era
evidente desde sus inicios que un nuevo tipo de
causalidad debia existir en la escala de lo
infinitamente pequefio y breve, la escala cuantica.

La existencia de un nuevo tipo de causalidad
permitio la entrada a la fisica de otro nuevo
concepto: la no separabilidads.

4 \er nuestro articulo sobre la teoria cuantica en: “El nuevo paradigma de la ciencia”. Revista Vision Docente Con-ciencia. N° 28. Enero.Febrero. 2006. Centro de Estudios

Universitarios Arkos. México. p. 5-20.

5 Asi, por ejemplo, cuando se cuestiona sobre si las interacciones cuanticas atraviesan la velocidad de la luz (que es la velocidad limite en que puede darse el vinculo entre particulas

que interactdan, segun la teoria de la relatividad), la respuesta es:

a) si, si se insiste en salvar a toda costa la causalidad local, al riesgo de abolir la teoria de la relatividad.
b) No, si uno acepta la existencia de un nuevo tipo de causalidad: la causalidad global, que concierne al sistema de todas las entidades fisicas en su conjunto.

6Ver el principio de indeterminacion de Heisenberg que se explica dentro del apartado 3.4.1 Las teorias y descubrimientos revolucionarios.
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En el mundo macrofisico, si dos objetos interactuan en
un momento dado y luego se alejan, interactiian cada
vez menos. En el mundo microfisico en cambio las
entidades cuanticas contintian interactuando cualquiera
que sea su alejamiento. Hay una suerte de conexién no
local o causalidad no local y lineal, sino global,
relacional y compleja. Ello parece contrario a nuestras
leyes macrofisicas.

“...existe un nuevo tipo de causalidad- una causalidad
global, que concierne el sistema de todas las entidades
fisicas en su conjunto” (Ibidem :16). Asi, por ejemplo,
cuando se cuestiona sobre si las interacciones cuanticas
atraviesan la velocidad de la luz (que es la velocidad
limite en que puede darse el vinculo entre particulas que
interactian, seglin la teoria de la relatividad), la
respuesta es:

si, si se insiste en salvar a toda costa la causalidad local,
al riesgo de abolir la teoria de la relatividad.

No, si uno acepta la existencia de un nuevo tipo de
causalidad: la causalidad global, que concierne al
sistema de todas las entidades fisicas en su conjunto.
Como puede apreciarse, la no separabilidad cuantica no
pone en duda la causalidad misma sino una de sus
formas: la causalidad local. No pone en duda la
objetividad cientifica, sino la objetividad clasica
fundada en la creencia de ausencia de toda conexion no
local.

Para Nicolescu: “La existencia de correlaciones no
locales amplia el campo de la verdad y de la realidad.
La no-separabilidad cuantica nos indica que hay en este
mundo, al menos a cierta escala, una coherencia, una
unidad, leyes, que aseguran la evolucion del conjunto de
los sistemas naturales” (Ibid:16).

Por otra parte, recordemos que el concepto clasico
determinista de la ciencia fisica también se colapso,
particularmente con la aportacion de Heisenberg 6, a
partir de la cual se descubrio que en la escala cuantica
reina el indeterminismo.

7 Los quantos, las entidades cuanticas, son distintos de los corpusculos y las ondas: los objetos de la fisica
clasica. Si uno desea enlazarlos a toda costa a los objetos clasicos, se esta obligado a concluir a la vez que los
quantos son a la vez corpusculos y ondas o mejor dicho que no son ni particula ni onda. Los quantos son
caracterizados por cierta extension de sus atributos fisicos como sus posiciones y sus velocidades, por ejemplo.
8 Para Nicolescu la abstraccion también forma parte de la realidad: “La fisica cuantica nos ha hecho descubrir
que la abstraccion no es un simple intermediario entre nosotros y la Naturaleza, no una herramienta para
describir la realidad, sino una de las partes constitutivas de la Naturaleza. En fisica cuantica el formalismo
matemético es inseparable de la experiencia” (Ibid., 18)
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“Las célebres relaciones de Heisenberg muestran sin
ninguna ambigiiedad que es imposible localizar un
quantum en un punto preciso del espacio y del tiempo.
O mejor dicho, que no es posible asignar una trayectoria
bien determinada a una particula.” (Ibid:17)

No obstante, es importante aclarar que por
indeterminismo no debe entenderse imprecision, pues
las predicciones de la mecénica cuantica han sido
siempre verificadas con gran precision, pero esta
precision se refiere a los atributos propios de las
entidades cuanticas y no a los de los objetos clasicos
Los quantos, las entidades cuanticas, son distintos de los
corpusculos y las ondas: los objetos de la fisica clasica.
Si uno desea enlazarlos a toda costa a los objetos
clasicos, se esta obligado a concluir a la vez que los
quantos son a la vez corptsculos y ondas o mejor dicho
que no son ni particula ni onda. Los quantos son
caracterizados por cierta extension de sus atributos
fisicos como sus posiciones y sus velocidades, por
ejemplo.

“Ciertamente, es imposible localizar una particula
cudntica o definir cual es el atomo que se desintegra en
un momento preciso. Pero esto no significa (...) que el
acontecimiento cuantico es un acontecimiento fortuito
(...) simplemente las interrogantes formuladas no tienen
sentido en el mundo cuantico (...) porque presuponen
que debe haber alli una trayectoria localizable, la
continuidad, la causalidad local” (Ibid. :17).

Por tanto, alli donde la fisica clasica ve continuidad, la
fisica cuantica encuentra discontinuidad; donde la fisica
clasica ve determinismo, la fisica cuantica encuentra
indeterminismo; donde la fisica clasica ve causalidad
local, la fisica cuantica encuentra la no-separabilidad y
la causalidad global.

Ahora bien, ;qué es la realidad?

Para Nicolescu la realidad es lo que “resiste” a nuestras
experiencias, representaciones, descripciones, imagenes
o formalizaciones matematicas &, y este es para ¢l el
sentido pragmatico de la definicion, aunque también
reconoce que hay que dar una dimension ontologica a la
realidad en la medida en que la naturaleza participa del
ser del mundo.

|
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Entonces, ;qué hay que comprender por nivel de
realidad?

Se entiende por nivel de realidad “un conjunto de
sistemas invariantes a la accion de un niamero de
leyes generales...” (Ibid:19). Por ejemplo las
entidades cuanticas sometidas a las leyes cuanticas,
las cuales entran en ruptura radical con las leyes del
mundo macrofisico.

Es decir: dos niveles de realidad son diferentes si,
pasando de uno a otro, hay ruptura de leyes y ruptura
de los conceptos fundamentales. Por ejemplo, la
causalidad.

Nadie ha encontrado un formalismo matematico
riguroso que permita el pasaje de un mundo a otro y
quiza el paso del mundo cuéntico al macrofisico sea
siempre imposible, pero para el autor en eso no hay
nada de catastrofico. La discontinuidad que se ha
manifestado en el mundo cuédntico se manifiesta
también en la estructura de los niveles de realidad.
Esto no impide la coexistencia de los dos mundos y la
prueba mas palpable es nuestra propia existencia.
Nuestros cuerpos tienen a la vez una estructura
macrofisica y una cudntica.

Para terminar esta parte, diremos que el autor aclara
que los niveles de realidad son radicalmente
diferentes de los niveles de organizacion tal como
estan definidos en los enfoques sistémicos. Los
niveles de organizacion no presuponen una ruptura de
los conceptos fundamentales: varios niveles de
organizacion pertenecen a un solo y mismo nivel de
realidad. Los niveles de organizacion corresponden a
estructuraciones diferentes a esas mismas leyes
fundamentales (por ejemplo, la economia marxista y
la fisica clasica pertenecen a un solo y mismo nivel
de realidad).

Entonces, en contraste con el paradigma clasico que
asume que la naturaleza tiene un s6lo nivel de
realidad en el que se observa la causalidad local, la
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continuidad y el determinismo, la transdisciplina,
desde la vision de Nicolescu, propone que existen en
la realidad varios niveles y que esos niveles asumen
la discontinuidad y la causalidad global.

Asi, el derrumbe de los postulados basicos de la fisica
clasica por la vision cudntica significo la apertura
hacia una vision mas ancha de la realidad.

Para Nicolescu el impacto cultural mayor de la
revolucion cuantica es el cuestionamiento del “dogma
contempordneo” de la existencia de un so6lo nivel de
realidad.

En sintesis: se ha dado la emergencia de por lo menos
dos niveles de realidad diferentes en el estudio de los
sistemas naturales: el macrofisico y el cudntico.

2. La logica del tercero incluido

Tanto el desarrollo de la fisica cuantica como la
coexistencia entre el mundo cuantico y el macrofisico
han conducido al surgimiento de pares contradictorios
mutuamente excluyentes (A y no-A): onda y
corpusculo, continuidad y discontinuidad, causalidad
local y causalidad global, determinismo e
indeterminismo...

El escandalo intelectual provocado por la mecanica
cuantica consiste en el hecho de que los pares de
términos contradictorios que ella evidencio son
efectivamente mutuamente contradictorios cuando
son analizados a través de la tabla de lectura de la
logica clasica.

Esta logica esta fundada sobre tres axiomas:

a) el axioma de identidad: A es A

b) el axioma de no contradiccion: A no es no-A

c) el axioma del tercero excluido: No existe un tercer

término T, que es a la vez A y no-A

En la hipotesis de la existencia de un solo nivel de



Realidad, el segundo y tercer axioma son evidentemente
equivalentes.

El autor sefiala que el dogma de un solo nivel de
Realidad esté tan arraigado en nuestras conciencias que
aun los logicos de oficio olvidan decir que esos dos
axiomas son en efecto distintos, independientes el uno
del otro.

Si uno acepta esta logica se llega inmediatamente a la
conclusion de que los pares contradictorios puestos en
evidencia por la fisica cuantica son mutuamente
exclusivos, puesto que no se puede afirmar al mismo
tiempo la validez de una cosa y su contrario: A y no-A.
Después de todo, dice el autor, ;podria uno afirmar que
la noche es el dia, la vida es la muerte, lo negro es lo
blanco?

Sin embargo, estos pares de contradictorios adquieren
un significado distinto si se explican desde una nueva
logica, que acepte la existencia de varios niveles de lo
real.

En este sentido, Nicolescu retoma la idea de Lupasco
quien habla de modificar no el segundo axioma de la
logica clasica, como ha hecho la mayoria de los autores
que ha tratado de construir una légica “cuéantica”, sino
el tercero 9.

Ese tercer axioma clasico del tercero excluido: No existe
un tercer termino T, que es a la vez A y no-A, quedaria
sustituido por el del tercero incluido: Existe un tercer
termino T que es ala vez Ay no A.

Segun el autor, ese fue el mérito de Lupasco, demostrar
que la logica del tercero incluido es una verdadera
logica, formalizable y formalizada,

9 Se han construido una serie de ldgicas “cuanticas” multivalentes (vs clasicas
bivalentes, es decir que aceptan solo dos criterios de verdad; verdadero o falso) cuya
ambicién es resolver las paradojas engendradas por la ciencia cuéntica e intentar
llegar a un poder predictivo méas fuerte que el alcanzado con la légica clésica. Pero la
mayor parte de esas ldgicas han modificado el segundo axioma de la ldgica clasica,
el de la no-contradiccion, introduciendo la no-contradiccion a varios valores de
verdad en el lugar de aquel del par binario (A y no-A). Pero no han considerado otra
posibilidad: la modificacion del tercer axioma del tercero excluido. (Nicolescu, 1998)
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multivalente (tiene tres valores A, no-A y T) y no-
contradictoria, aunque tanto ¢l como Husserl, quienes
tomaron como punto de partida la fisica cuantica, se
adelantaron a su tiempo y por ello su propuesta ha sido
marginada por los fisicos y fil6sofos.

Otra razén por la que la propuesta de Lupasco fue
marginada se debe, segin Nicolescu, a la ausencia en su
filosofia de la nocion de “nivel de realidad” que
oscurecia su contenido.

Para Nicolescu la comprension del axioma del tercero
incluido: existe un tercer termino T que es a la vez A y
no A, se aclara completamente desde que se introduce la
nocion de “niveles de realidad”

“Para obtener una imagen clara del sentido del tercero
incluido, representemos los tres términos de la nueva
logica -A, no-A y T-y sus dinamismos asociados, por
un triangulo en el cual uno de los vértices se sitlia en un
nivel de Realidad y los otros dos en otro nivel de
Realidad. Si se permanece en un solo nivel de Realidad,
toda manifestacion aparece como una lucha entre dos
elementos contradictorios (ejemplo: onda A 'y
corpusculo no-A) El tercer dinamismo, el del estado T,
se ejerce a otro nivel de Realidad donde eso que aparece
como desunido (onda o corptisculo) es de hecho unido
(quanton) y eso que aparece como contradictorio es
percibido como no contradictorio” (Ibid:25,26).

gdnion Nivel de Realidad 2

-
AN

@ Nivel de Realidad 1
Onda particuia

Es la proyeccion de T sobre un solo y mismo nivel

qz:
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de realidad lo que produce la apariencia de pares
antagdnicos, mutuamente exclusivos (A y no-A). Un
solo y mismo nivel de Realidad no puede engendrar
sino oposiciones antagonistas. El es, segiin sefiala el
autor, por su propia naturaleza auto-destructor si esta
separado completamente de todos los otros niveles de
realidad. Un tercer término, digamos T', situado sobre
el mismo nivel de realidad que los opuestos a A y no-
A, no puede realizar su conciliacion.

A —— no-A — i

“La “sintesis” entre A y no-A es mas bien una
explosion de inmensa energia como la producida en
el encuentro entre la materia y la

antimateria” (Ibid:26).

Asi, en la logica del tercero incluido los opuestos son,
mas bien, los contradictorios. La tension entre los
contradictorios edifica una unidad mas amplia que los
incluye.

De este modo, dos niveles adyacentes se unen por la
logica del tercero incluido en el sentido de que el
estado T, presente a un cierto nivel, estd unido por un
par de contradictorios (A, no-A) del nivel
inmediatamente vecino. Ese estado T opera la
unificacion de los contradictorios. Pero tal
unificacion se produce a un nivel diferente de donde
estan situados A y no-A. Se respeta por tanto el
axioma de no

contradiccion (A no es no-A)

Por tanto, la 16gica del tercero incluido es no-
contradictoria en el sentido en que el axioma de no
contradiccion es perfectamente respetado a condicion
de que se ensanche la nocion de verdadero y falso de
tal manera que las reglas de implicacion conciernen
ya no dos términos (A y no-A) sino tres (A, no-A'y
T), coexistiendo en el mismo momento del tiempo.

Es pues una logica formal del mismo tenor que
cualquier otra logica formal: sus reglas se expresan.
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un formalismo matematico relativamente simple.

“La logica del tercero incluido es una logica de la
complejidad e incluso quiza su logica (es)
privilegiada, en la medida en que ella permite
atravesar de una manera coherente los diferentes
campos del conocimiento” (Ibid:27).

Abhora bien, cuando se cuestiona el hecho de si hay
coherencia y unidad en el conjunto de los niveles de
realidad se afirma que ciertamente la hay, al menos
en el mundo natural.

“De hecho, una basta “autoconsistencia’ parece regir
la evolucion del universo de lo infinitamente pequefio
a lo infinitamente grande, de lo infinitamente breve a
lo infinitamente extenso. Un flujo de informacion se
transmite de una manera coherente de un nivel de

realidad a otro nivel de realidad de nuestro universo
fisico” (Ibid:42).

La légica del tercero incluido es capaz de describir la
coherencia entre niveles de realidad por un proceso
iterativo que continua hasta el infinito hasta agotar
todos los niveles de realidad.

Ese proceso consiste de:

Asi, la logica del tercero incluido induce a una
estructura abierta (godeliana) /0, del conjunto de los
niveles de realidad, lo que conlleva la imposibilidad
de una teoria completa y cerrada sobre ella misma.

Sabemos que T realiza la unificacion de los
contrarios, pero al mismo tiempo sabemos que esta
asociado a otro par de contradictorios.

Esto significa que se puede construir a través de
cierto numero de pares mutuamente exclusivos una
teoria nueva que elimina las contradicciones a cierto
nivel de realidad. No obstante, esa teoria es temporal
y podra ser sustituida por una nueva teoria que
unifique las contradicciones de un nuevo par situado
a un nivel nuevo de realidad, al que son
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1. Un par de contradictorios (A y
no-A) stuades a un ciernto nivel

de realidad estd unificade por
un estado T situado a un nivel
inmediatamente vecino

/ ;{ / Nivel 2

/ j \KO—A Mivel 1

2. A su vez el estado T esta
umnido a un par e
contradictorios A, no-A°

N

/L\?/A Mivel 1

En el mundo de los niveles de
realidad per se lo que es arriba es
como lo que es abajo, (estas
palabras no tienen otra significacion
que aquella asociada a la flecha de
transmision de informacion) pero lo
que es abajo no es como lo que es
arriba.

“La materia mas fina penetra la
materia mas gruesa, como la
Nivel 2 materia cuantica penetra la
macrofisica, pero la afirmacion

contraria no es
verdadera” (Ibid:43).

3. El par de contradictorios A,
no-A* esti a su vez wnificado
por i estado T' siuado a un
nivel inmediatamente vecino de
donde s& encuentra la tema A
no AT

La flecha esta asociada, a su vez, al
descubrimiento de leyes cada vez
Mivel 3 mas generales, unificadoras y
globalizantes.

Como vemos, la logica del tercero
incluido no elimina a la del tercero

Nivel 2 excluido, so6lo restringe su validez.
La logica del tercero excluido es
valida para situaciones

: relativamente simpl r

Nivel 1 elativamente simples, pero es

nociva para situaciones complejas.

inherentes un nuevo par de contradictorios y que
mas tarde seran sintetizados... Este proceso es,
pues, continuo, jamas se puede llegar a una
contradiccion absoluta, de alli que no pueda
conseguirse una teoria completa y cerrada. Asi, el
conocimiento, como la unidad de los niveles de
realidad, estd siempre abierto.

“La unidad que vincula a todos los niveles de
realidad si existe tiene que ser una unidad
abierta” (Ibid:45).

Algunos lectores podrian encontrar cierta similitud
entre la l6gica que propone Nicolescu y la logica
dialéctica, después de todo ambas buscan la
unificacion de los contrarios a través de una
sintesis de los mismos, sintesis que lleva a la
construccion de algo nuevo, no obstante, la
diferencia entre esta logica cuantica y la dialéctica
estriba en que la primera asume un sentido
sincronico, es decir, asume la coexistencia de los
contrarios y la posibilidad de su sintesis en un
mismo momento del tiempo. Para ella, esto es
posible gracias a la existencia de diferentes niveles
de realidad, pues los contrarios pertenecen a un
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nivel de realidad diferente de aquel al cual pertenece

y donde se realiza su sintesis. La segunda, en cambio,
asume un sentido diacrénico, es decir histérico, pues

tanto los contrarios como su sintesis se suceden en el

tiempo.

3. La complejidad

Otra situacion que se aina a la emergencia de niveles
diferentes de realidady de las nuevas logicas -entre
ellas la del tercero incluido- para terminar con la
vision clasica del mundo, es la complejidad.

Por lo que a este postulado hace, el autor, en términos
genéricos, explica como la complejidad es inherente
no solo al mundo macrofisico sino también al
microfisico.

Para Nicolescu la complejidad pulveriza la pirdmide
de la vision clasica del mundo en donde las
disciplinas se articulan precisamente piramidalmente,
estando la fisica -en tanto que Uinica ciencia que
cumple completamente los requisitos de la logica
binaria y los postulados de la ciencia moderna- en la
base, como la piedra angular de todas las otras
disciplinas.

No obstante, en la actualidad es la misma fisica quien
de modo paraddjico se ha instalado en el centro de la
fortaleza de la simplicidad.

Aunque se dice que en la fisica contemporanea reina
una maravillosa simplicidad estética de unificacion de
todas las interacciones fisicas mediante algunas
“piedras” fundamentales (quarks, leptones o
mensajeros), los fisicos que practican la ciencia desde
dentro reconocen que esta situacion se presenta cada
vez mas compleja:

“Los fundadores de la fisica cuantica esperaban que

10 La estructura abierta del conjunto de niveles de realidad esta en concordancia con el Teorema
de Gddel, que dice que un sistema de axiomas suficientemente rico conduce a resultados
inciertos o contradictorios, es decir, no Ultimos ni certeros, y por tanto no cerrados (sino abiertos).
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algunas particulas, en tanto “piedras” fundamentales,
pudiesen describir toda la complejidad fisica. Pero ya
hacia 1960 ese suefio se derrumbo: centenas de
particulas han sido descubiertas gracias a los
aceleradores de particulas” (Ibid: 30).

Esa situacion ha conducido a una simplificacion,
ahora reinante en la fisica de las particulas: la
busqueda de grandes teorias de unificacion y super
unificacion de las interacciones fisicas. Pero también
alli la complejidad ha mostrado su supremacia.

Pues, por ejemplo, seglin la teoria de las
supercuerdas, en fisica de las particulas, las
interacciones fisicas aparecen como si fueran muy
simples, unificadas y sometidas a unos principios
generales si se les describe en un espacio tiempo
multidimensional y a una energia fabulosa llamada /a
masa de Planck.

La complejidad surge en el momento de pasar a
nuestro mundo, que se caracteriza por ser percibido
espacio-temporalmente en cuatro dimensiones y por
energias accesibles mucho menores. Las teorias
unificadas son muy poderosas a nivel de principios
generales pero resultan pobres en la descripcion de la
complejidad de nuestro propio nivel.

Muchas interrogantes matematicas y experimentales
de gran complejidad quedan sin responder. “La
complejidad matematica y experimental son en la
fisica contemporanea inseparables” (Ibid:31).

Hay pues una infinita complejidad en la interaccion
entre particulas cuanticas.

Asi, la complejidad esta presente en todas partes: la
realidad macrofisica se revela, segun vimos en otros
ensayos, como algo no simple y predecible a manera
de reloj sino como algo complejo e inclusive cadtico.

No obstante, esta complejidad no se restringe al
mundo de lo infinitamente grande sino que también
abarca el plano microfisico.



Pero la complejidad de la cual se habla ;es una
complejidad sin orden? ;habra en ella un nuevo
orden y una simplicidad de nueva naturaleza? ;sera
la complejidad creada por nuestras mentes o se
encuentra en la naturaleza misma de los seres y las
cosas? Segun Nicolescu, en el estudio de los
sistemas naturales estd la respuesta parcial a esta
interrogante: 1o uno y lo otro.

“La complejidad en la ciencia es primero la
complejidad de las ecuaciones y de los modelos. Es
por lo tanto, el producto de nuestra mente que es
compleja por su propia naturaleza. Pero esta
complejidad es la imagen en espejo de la
complejidad de los datos experimentales que se
acumulan sin cesar. Est4 entonces también en la
naturaleza de las cosas” (Ibid: 33).

La complejidad se instala, pues, en todas partes, en
el mundo de lo infinitamente grande y también en
el mundo de lo infinitamente pequefio y, por tanto,
en el individuo que participa de ambos mundos.

Esta idea de la complejidad en la realidad no es
contradictoria sino que esta intimamente
relacionada a la idea de unidad abierta en los
niveles de realidad, de ahi que ninguin nivel de
realidad constituye un nivel privilegiado donde se
puedan comprender todos los otros niveles de
realidad. Un nivel de realidad “es”, porque todos
los otros existen a la vez.

“En la vision transdisciplinaria la pluralidad
compleja y la unidad abierta son dos facetas de una
misma realidad” (Ibid:45).

Ahora bien, cudl es, pues, el concepto de
transdisciplinariedad que subyace a estos
postulados.

Para Nicolescu la transdisciplinariedad no se limita
a ser un enfoque de trabajo para integrar diferentes
disciplinas en funcién de un objetivo comun, como
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ya vimos que lo es para otros autores. Nicolescu .a
la transdisciplinariedad como una forma nueva de
ver la realidad.

La disciplinariedad, desde el paradigma de la
ciencia clésica, pretende englobar la realidad y
profundizar en ella a través de una fragmentacion y
reparto de segmentos entre diferentes ciencias, pero
para Nicolescu este proceder no refleja al mundo
como es, s6lo nos entrega fragmentos incompletos.
En cambio, el mundo real es complejo, abierto,
multidimensional y multireferencial y la
disciplinariedad no es la lente mas adecuada para
percibirlo. En cambio se requiere de una vision que
nos lo entregue en toda su complejidad, que
trascienda la concepcion de un solo nivel de
realidad, que trascienda la 16gica formal y la idea
de la simplicidad como principio del universo, en
una palabra, una vision que trascienda a las
disciplinas pero que no niegue los aportes de ellas:
una vision transdisciplinaria.

Por ello, Basarab Nicolescu nos aclara que la
transdisciplinariedad concierne, como lo indica el
prefijo “trans”, a lo que simultdneamente es entre
las disciplinas, a través de las diferentes disciplinas
y mas alla de toda disciplina.

“La piedra angular de la transdisciplinariedad
reside en la unificacion semantica y operativa de
las acepciones a través y mas alla de la diferentes
disciplinas. Ella presupone una racionalidad
abierta, producto de una nueva vision sobre la
relatividad de nociones tales como “definicion” y
“objetividad”. El formalismo excesivo, la rigidez
de las definiciones y la postura de objetividad
absoluta, que impliquen la exclusion del sujeto,
pueden tener solo efectos negativos” (Art. 2, Carta
de la transdisciplinariedad Freitas, et. al., 1994:2).

También nos aclara que su finalidad es la

comprension del mundo presente, uno de cuyos
imperativos es la unidad del conocimiento.
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Pero, ;hay algo entrey a través de las disciplinas y
mas alla de toda disciplina?

Desde el punto de vista del pensamiento clésico no
hay nada, pues recordemos que, aun si renunciara a
la vision piramidal del conocimiento, el pensamiento
clasico considera que cada fragmento de la piramide
por el gran “bang” disciplinario es una piramide
entera; cada disciplina pretende que el campo que le
pertenece es inagotable y por eso para el pensamiento
clasico la transdisciplinariedad es un absurdo porque
no tiene objeto, no asi para la transdisciplinariedad,
quien no ve un absurdo en el pensamiento clasico,
pero reconoce que su campo de aplicacion es
restringido.

Nicolescu sefiala que el espacio entre y mas alla de
las disciplinas esta lleno cuando existen varios
niveles de realidad y que precisamente la estructura
discontinua de esos niveles de realidad es lo que
determina ese mismo tipo de estructura para el campo
transdisciplinario:

“En presencia de varios niveles de Realidad, el
espacio entre las disciplinas y mas alla de las
disciplinas, esta lleno, como el vacio cuantico esta
lleno de todas las potencialidades: de la particula
cuantica a las galaxias, del quark a los elementos
pesados, que condicionan la aparicion de la vida en el
Universo. La estructura discontinua de los niveles de
realidad determina la estructura discontinua del
espacio transdisciplinario” (Nicolescu, op.cit. :38).

Como vemos, esta vision determina el objeto y
finalidad de la transdisciplina y acaba con la vision
piramidal de la ciencia clasica y del enfoque
disciplinario al ampliar la perspectiva de la realidad,
que no so6lo se da en un solo y mismo plano en el cual
todas y cada una de las ciencias pueden desarrollarse
de manera disgregada y sin necesidad de enlazarse
para explicar el pedazo que de ella les tocd, después
de todo, para el paradigma clasico siempre puede

11 Igualmente para la investigacion disciplinaria el autor concibe que hay distintos
grados de ella segun las disciplinas cubran de forma mas o menos completa con los
tres postulados de la ciencia moderna. (Nicolescu, 1998)
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puede recurrirse a la suma de los fragmentos para
conocer la totalidad; sino que a la realidad le son
inherentes diferentes niveles o planos, lo que implica
la necesidad de comprender no s6lo el fragmento (de
realidad) que queda “atrapado” al interior de cada
ciencia y en un solo plano, sino también aquello que
escapa a ese plano y queda entre esos fragmentos
cerrados.

En otras palabras, la realidad no es s6lo lo que logran
explicar las disciplinas ni s6lo lo que se puede
explicar entre las diferentes disciplinas, sino aquello
que esta dentro de las disciplinas y, a la vez, entre
ellas y mas alla de ellas.

Desde esta perspectiva Nicolescu nos devuelve al
objeto y al objetivo original del conocimiento:
conocer la realidad toda que es una, dindmica y
compleja y abierta. Objeto y objetivo que hace suyos
la transdisciplinariedad como vision del mundo.

Por ultimo, diremos en este apartado que asi como
mencionamos que existen niveles de interdisciplina-
riedad también los hay de transdisciplinariedad. El
autor concibe que hay distin- tos grados de
investigacion transdisciplinaria segun se cumpla con
sus tres pilares arriba presenta- dos . I[gualmente para
la investigacion disciplinaria el autor concibe que hay
distintos grados de ella segun las disciplinas cubran
de forma mas o menos comple- ta con los tres
postulados de la ciencia moderna. (Nicolescu, 1998)

“La toma en cuenta mas o menos completa de los tres
pilares metodolégicos de la investigacion
transdisciplinaria genera diferentes grados de
transdisciplinariedad. La investigacion
transdisciplinaria que corresponde a un cierto grado
de transdisciplinariedad se aproximara mas bien a la
multidisciplinariedad (como en el caso de la ética);
aquella correspondiente a otro grado se acercara mas
a la interdisciplinariedad (como en el caso de la
epistemologia); y aquella otra todavia correspondien-
te a otro grado -se acercard a la

disciplinariedad” (Ibidem:39).



Asi, un primer grado de transdisciplinariedad
concierne a las disciplinas mismas. Es el espiritu de
un investigador en tal o cual disciplina lo que, por
afiadidura, puede ser transdisciplinario. Todas las
disciplinas pueden estar animadas por la actitud
transdisciplinaria: no hay una disciplina que sea
favorecida con relacion a otra desde el punto de
vista de la transdisciplinariedad. Puede haber
grados de apertura a la transdisciplinariedad, pero
no puede haber una disciplina transdisciplinaria en
si, lo que resulta transdisciplinario son las actitudes
de los cientificos.

Como vemos, los postulados propuestos por
Basarab Nicolescu para la transdisciplinariedad en
general coinciden con los rasgos e ideas basicos del
nuevo paradigma que explicamos en articulos
previos, particularmente con las ideas de
complejidad versus simplicidad y de logica
dialéctica versus 16gica lineal.

La idea de varios niveles de realidad seria, desde
nuestro punto de vista, el fundamento mas,
digamos, impactante, aunque no necesariamente
completamente novedoso pues reconocemos, COMo
el mismo Nicolescu hace, que ya no sélo otros
autores (entre ellos Husserl que habla de la
existencia de diferentes niveles de percepcion de la
realidad por parte del sujeto que la observa y por
tanto de una realidad multireferencial y
multidimensional) sino otras civilizaciones y
tradiciones han aceptado la existencia de “otros
mundos”, s6lo que éstas han tendido a explicarlo
desde dogmas religiosos.

Desde nuestro punto de vista, la aportacion del
autor, aqui, consiste en su intento de esclarecer
como desde la ciencia misma, particularmente
desde la fisica cudntica, pueden establecerse y
fundamentarse esos postulados, asi como esclarecer
en qué consisten. El autor trata, pues, de dar
fundamento al enfoque transdisciplinario desde la
ciencia.
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L]
E St u d I O POR: José de Jesus Velasquez Navarro 1

Las condiciones especiales que esta tomando el
contexto actual en la era de la sociedad del
conocimiento y la informacion conllevan una necesaria
transformacion de los distintos escenarios en los que se
desenvuelven los educandos de todos los niveles y
modalidades; ante ello, una respuesta que cada vez
cobra mas fuerza y que se ha puesto en boga en los
ultimos afos es el de los ambientes de aprendizaje.

El término “ambiente” surge a principios del siglo XX
como una aportacion de los geodgrafos para ampliar el
alcance de la palabra medio, la cual hacia referencia de
manera exclusiva al aspecto fisico, dejando de lado la
influencia de los seres humanos en la transformacion
del entorno. (Raichvarg 1994). En el plano educativo se
acufa la frase “ambientes de aprendizaje” tomando esta
aportacion de la Geografia y se transfiere su uso para
referirse a las condiciones 6ptimas para que el
aprendizaje tenga lugar.

Los ambientes de aprendizaje fueron concebidos
originalmente como “...todos aquellos elementos fisico-
sensoriales, tales como la luz, el color, el sonido, el
espacio, el mobiliario, etc., que caracterizan el lugar
donde un estudiante ha de realizar su aprendizaje. Este
contorno debe estar disefiado de modo que el
aprendizaje se desarrolle con un minimo de tensiéon y un
maximo de eficacia” (Husen y Postlethwaite, 1989,
359).

En la actualidad hay diversas maneras de concebir a un
ambiente de aprendizaje en la educacion formal

1 José de JesUs Velasquez Navarro es Licenciado en Educacion por la Universidad
Pedagégica Nacional, Licenciado en Ciencias Sociales por la Escuela Normal
Superior de Nayarit, Maestro en Educacién con Intervencién en la Practica Educativa
por el Centro de Estudios de Posgrado de la Secretaria de Educacion Jalisco. Funge
como Subdirector de la Escuela Secundaria Técnica “Juana de Asbaje”, donde
también es Jefe del Area de Docencia; es Asesor de la Maestria en Educacion con
Intervencion en la Practica Educativa (MEIPE) . Ha participado en la organizacion de
congresos internacionales sobre educacion.

“No hay que empezar siempre por la nocion primera de
las cosas que se estudian, sino por aquello que puede
facilitar el aprendizaje.”

(Aristoteles)

(Moreno et al., 1998), que contemplan no solamente los
espacios fisicos y los medios, sino también los
elementos basicos del disefio instruccional. Al parecer,
existen al menos cinco componentes principales que lo
conforman: el espacio, el estudiante, el asesor, los
contenidos educativos y los medios. Por supuesto que
no son exclusivos de los ambientes de aprendizaje,
cualquier propuesta pedagdgica tiene como base estos
elementos. La estrategia didactica es la que permite una
determinada dindmica de relacion entre los
componentes educativos. (Morales ef al, 2000)

El proceso de ensefianza-aprendizaje ya no puede
concebirse mas como una serie de interacciones entre el
maestro y los alumnos que se dan en un espacio fisico
cerrado, siguiendo contenidos programaticos rigidos
derivados de un plan de estudios y con estrategias
directivas por parte del docente. Hoy, por las
condiciones existentes dicho proceso debe ser pensado
para que sea desarrollado en formas muy diversas: en
ambientes totalmente reales, en salones de clase, hasta
en ambientes totalmente virtuales; que incluso puedan
prescindir total o parcialmente de la intervencion de un
profesor o tutor en algunas fases del mismo; o bien
como ambientes abiertos o cerrados, dependiendo del
software y las redes que se conectan a él; ambientes
unimediales o multimediales, dependiendo de los tantos
medios que participan; ambientes con propdsitos
curriculares especificos, como el tratamiento de un solo
tema, hasta los ambientes de proposito amplio, dentro
de los cuales puede estar un curriculo de carrera.
(Morales et al, 2000)

Un ambiente, como hemos visto, estd compuesto por
una serie de elementos interrelacionados que de manera
conjunta contribuyen a crear las condiciones propicias
para que sea posible la realizacion de algunos procesos.
En el caso particular del proceso de ensefianza-
aprendizaje, son varios los componentes
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con funcion diferenciada que se complementan entre si
para crear la situacion esperada, esto es: el aprendizaje.

El aprendizaje no puede ir disociado de la ensefianza, lo
que implica que al haber un sujeto que aprende, exista
otro que ensefia con lo que el binomio docente (el que
ensefia) - discente (el que aprenda) resulta
indispensable en la educacion escolarizada,
caracterizada, entre otras cosas, por la sistematicidad de
Sus procesos.

El término ambiente de aprendizaje no se refiere
exclusivamente a los dos componentes personales
mencionados (maestro y alumno), que si bien son los
mas relevantes, de manera aislada no son suficientes
para que el aprendizaje ocurra; es necesaria la
conjuncion con otros factores como el qué se va a
ensefiar y aprender (contenido), como (metodologia),
con qué (recursos), para qué (propositos), ;qué utilidad
tiene lo aprendido? (transferencia), ;cémo me voy a dar
cuenta de que el aprendizaje ocurrié? (evaluacion),
(estoy consciente de lo que he logrado y de lo que me
falta por lograr? (metacognicion).

Finalmente el otro componente a considerar seria el
aspecto fisico el cual puede ser determinante para el tipo
de practicas educativas que se realizan en él.

Considero importante advertir que el ambiente de
aprendizaje en si mismo no es bueno ni malo, en todo
caso habra que revisar la intencionalidad de las
acciones, los procesos y los productos logrados para
valorarlo en su justa dimension. Lo que si es importante
tomar en cuenta es que exista congruencia y armonia
entre los componentes del ambiente de aprendizaje, ya
que la accion docente puede ir en un sentido y el
ambiente fisico y emocional en otro. Por ejemplo,
dificilmente puede haber dinamismo en una clase en la
que el mobiliario sea fijo y dispuesto de tal manera que
garantice que el profesor sea el centro de atencion.

Cada época ha tenido sus propios ambientes de
aprendizaje y algunos de ellos persisten en el tiempo a
pesar del cambio del entorno social. Moreno (2005)
hace una clasificacion de ambientes escolares afirmando
que:
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“de acuerdo a como se han ido construyendo
histéricamente y seglin su estructura y disposicion los
ambientes escolares pueden ser cerrados, pensados mas
en términos del mantenimiento de lo establecido, con
una escolarizacion excesiva, limitada no sélo por los
muros de la escuela sino también por calendarios,
horarios y "recortes del conocimiento" programados y
legitimados institucionalmente, o abiertos en el tiempo,
los espacios, los modos de aprender, los contenidos de
aprendizaje y la manera de evaluarlos y acreditarlos, en
donde lo que importa desde la institucion es propiciar y
apoyar aprendizajes de calidad y no su control, en este
ambiente se busca que la docencia sea mas significativa,
como un apoyo al aprendizaje autogestivo y no una
obligacion a priori”.

Con la implementacion cada vez mas frecuente y
masiva de las TIC's en las instituciones educativas, se
ha ido configurando un estado de cosas que hace
necesario un cambio radical en la concepcion
tradicional del proceso de ensefianza-aprendizaje, la
tendencia a nivel mundial es la evolucion hacia
modalidades de aprendizaje mas flexibles que sirvan
tanto para aquellos alumnos que siguen una ensefianza
presencial como para quienes siguen la ensefianza a
distancia lo que requiere de modelos pedagogicos
nuevos y un fuerte apoyo de tecnologias multimedias e
interactivas. En el escenario descrito se hace inminente
el cambio de rol de los actores principales del proceso
de ensefianza-aprendizaje, al respecto me parece
interesante el listado que propone Salinas (1995) sobre
las implicaciones que para el papel del alumno y del
maestro se tienen los nuevos ambientes de aprendizaje.

Las implicaciones desde esta perspectiva sobre el rol del
alumno son las siguientes:

1. Acceso a un amplio rango de recursos de aprendizaje.
Deben tener acceso a una variedad de recursos de
informacién incluyendo bibliotecas, bases informaticas,
programas de software, paquetes multimedia, expertos
en contenido, y a otros sistemas de comunicacion.

2. Control activo de los recursos de aprendizaje. El
alumno debe poder manipular activamente la
informacion, debe ser capaz de organizar



informacién de distintas maneras, elaborar estructuras
cognitivas mas complejas que la simple respuesta a
pantallas previamente disefiadas. En definitiva, poseer
destrezas para usar las herramientas de informacion y
poder acceder a las mismas.

3. Participacion de los alumnos en experiencias de
aprendizaje individualizadas. Basadas en sus destrezas,
conocimientos, intereses y objetivos. Debe entenderse
que instruccion individualizada no significa instruccion
aislada, sino instruccion adaptada a las necesidades
especificas de cada alumno.

4. Acceso a grupos de aprendizaje colaborativo, que
permita al alumno trabajar con otros para alcanzar
objetivos en comun para maduracion, €xito y
satisfaccion personal. Este tipo de actividades no deben
limitarse a un aula concreta, centro o comunidad. A
través de telecomunicaciones estos proyectos pueden
incluir alumnos en distintas localidades y escuelas,
proporcionando, asi, una vision mas universal e
intercultural.

5. Experiencias en tareas de resolucion de problemas (o
mejor de resolucion de dificultades emergentes mejor
que problemas preestablecidos) que son relevantes para
los puestos de trabajo contemporaneos y futuros.

En este mismo contexto se requiere que los docentes
sean capaces de:

1. Guiar a los alumnos en el uso de las bases de
informacién y conocimiento asi como proporcionar
acceso a los alumnos para usar sus propios recursos.

2. Potenciar que los alumnos se vuelvan activos en el
proceso de aprendizaje autodirigido, en el marco de
acciones de aprendizaje abierto, tal como ya se ha
sefalado.

3. Asesorar y gestionar el ambiente de aprendizaje en el
que los alumnos estan utilizando los recursos de
aprendizaje. Tienen que ser capaces de guiar a los
alumnos en el desarrollo de experiencias colaborativas,
monitorizar el progreso del estudiante; proporcionar
feedback de apoyo al trabajo del estudiante; y ofrecer
oportunidades reales para la difusion del trabajo del
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estudiante.

Acceso fluido al trabajo del estudiante en consistencia
con la filosofia de las estrategias de aprendizaje
empleadas y con el nuevo alumno-usuario de la
formacion descrito.

Como puede apreciarse, el camino que se ha de transitar
si se quiere ir a la vanguardia de las nuevas condiciones
del entorno, requiere de transformaciones profundas que
trascienden el ambito pedagogico; hoy mas que nunca
es necesaria la conjuncion de saberes y aportaciones
transdisciplinarias para hacer frente a los retos que nos
depara la educacion del siglo XXI.
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Empezamos

El pasado 7 de diciembre de 2006, el Taller Artistico de la
Universidad Arkos (T.A.U.) llevo a cabo la celebracion de su primer
aniversario, con la presentacion del concierto: “Voz en Punto”. El
evento, tuvo lugar en el auditorio del CECATI N° 63 y cubri6 un
programa interesante, compuesto del modo siguiente:

En la primera parte del concierto, se interpreté musica popular, a
saber:

* Piano Man

* Coincidir

* Témame o déjame

* A mi manera

La segunda parte del programa incluy¢ las siguientes obras:
* Va pensiero
* Ave Maria
* Panis Angelicus
* Adeste fideles

En el concierto participaron:
Cantantes:

Asusena Vivanco Castro
Judith Leticia Borrayo Baifiuelos
Mavet Miranda Mateo
Saribet Miranda Mateo
Ana Cecilia Espinosa Martinez
Arturo Arteaga Aréchiga
Juan Pablo Ruelas Meza
José Antonio Flores Gonzalez
Luis Misael Castillo Santos
Cuahutémoc Aguirre Curiel
Angel Armando

Guitarras:
Noé Uribe Méndez

1 Manuel Zapata es egresado del Conservatorio Nacional de Musica y del Instituto Nacional de
Bellas Artes (INBA), posee una Licenciatura en Opera y Concierto. Colabora como catedratico en
el area de idiomas del Centro de Estudios Universitarios Arkos, donde también dirige el Taller
Artistico Universitario.
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“Sin musica, la vida seria un error”

Friedrich Nietzsche

Arturo Alejandro Arteaga
José Banuelos
Jupiter Hiram
José Antonio Flores Gonzalez

Director
Profr. Manuel Zapata

JPorqué un Taller Artistico?
La Universidad Arkos, cuya filosofia se sintetiza en el lema “Educar
es formar hombres libres”, se ha preocupado por acercar a la
comunidad universitaria al arte, inquietud por la cual se formo el ya
mencionado taller, que esta integrado en su mayoria por estudiantes
y maestros que gustan o han tenido contacto con diferentes
manifestaciones artisticas, entre ellas la poesia, el teatro, el canto, la
danza...

Con el publico durante la presentacion
del concierto de fin de aiio.

“Nuestro objetivo ha sido acercar a los jovenes al placer de
entender, comprender, sentir y transmitir lo que en su interior
albergan, a través del arte. Es asi que nace, hace un afio, el Taller
Artistico Universitario Arkos, formado por alumnos y maestros de
esta universidad, unidos por el interés de: crear, crecer y compartir
por medios distintos, pero complementarios al académico.”

Es importante mencionar que el T.A.U., no pretende encerrarse en un
solo tipo de arte, sino que se muestra abierto a probar sus distintas
manifestaciones, y concibe que la formacion de los estudiantes en
una profesion o ciencia, puede beneficiarse en gran medida de la
cultura y sensibilidad artistica, pues la institucion en la que nace,
entiende que la formacion integral que pretende su modelo educativo
no puede asumirse integral, ni transdisciplinaria soslayando el arte.
Lo anterior implica sensibilizar a estudiantes y maestros para
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incorporar en su vida estas manifestaciones, como parte no sélo de
una cultura universitaria, sino de su formacién como personas.

Itinerario del T.A.U.
Durante su primer afio de trabajo, el taller ha montado distintos
espectaculos pasando por la “Velada Artistica”, que constituyo su
primera presentacion en diciembre de 2005, en la que se mostraron
interpretaciones de canto y también de poesia, éstas ultimas creadas
por miembros del taller. El segundo espectaculo, denominado: “La
mentira se pinta los labios”, incluyo6 la presentacion de dos obras de
teatro cortas, alternadas con interpretaciones musicales.

El profesor Manuel Zapata y Lupita Olivan,
en “La mentira se pinta los labios”

El tercer montaje fue el “Recital poético” de Septiembre de 2006,
dedicado a la independencia de México, que se caracterizo por la
participacion de maestros de distintas nacionalidades, quienes
mostraron su amor por este pais dedicando algunas letras. En esa
velada pudimos escuchar ademas de los poemas mexicanos, el
famoso poema de Netzahualcdyotl en francés, pasando por un
poema estilo gaucho, hasta llegar a una descripcion de México en
ruso, dando como resultado un performance transcultural.

Finalmente, el taller artistico vio culminado su primer aniversario,
con un cuarto concierto, “Voz en Punto”, en el que se destaco la
presentacion de voces nuevas y el crecimiento del grupo no sélo en
el nimero de sus miembros, sino artisticamente hablando, pues el
esfuerzo y el trabajo realizado por sus integrantes para este evento
fue notable, especialmente, si tenemos en cuenta el alto grado de
dificultad de cada una de las obras interpretadas, pues algunos de los
compositores de las mismas fueron Shubert, Verdi y Cesar Frank,
quienes mayormente componen no sélo obras para érgano, orquesta
0 piano, sino también obras de corte operistico y sacro que ademas
de tener un alto grado de entonacion, deben también ser
interpretadas en latin e italiano, ambos, idiomas de la época.

Invitando al piblico a participar en la interpretacion
de la popular cancién “Adeste Fideles”.

Considero importante puntualizar que ninguno de los participantes
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cuenta con conocimientos formales de los idiomas citados y tampoco
de la lectura de notas. Por otro lado, es destacable que ninguna de las
obras de la segunda parte de “Voz en punto”, fueran interpretadas
con algun tipo de acompafiamiento, por el contrario se interpretaron
a capela, haciendo esto el trabajo del grupo mas asombroso y
encomiable.

Algunos de los alumnos cuentan con una voz, por naturaleza bella
que con trabajo vocal y muchas horas de esfuerzo se ha pulido hasta
llegar a lo que en este invierno de 2006 brindamos a la comunidad
universitaria. A ellos agradecemos enormemente su disposicion y su
tiempo.

Los miembros del T.A.U., después de la entrega de medallas
y reconocimientos.

Por ultimo, me gustaria expresar que fue muy significativo que las
autoridades institucionales reconocieran el trabajo del grupo en
general y de los miembros pioneros del taller, entre los que se
encuentran: Asusena Vivanco, Misael Castillo, Ana Cecilia Espinosa,
Angel Armando Martinez Solis y un servidor, pues dicho
reconocimiento brinda el aliento y entusiasmo necesarios para
continuar en el esfuerzo de hacer del arte una parte integrante de la
vida, con todas sus consecuencias.

Agradecemos también a los compaifieros que nos han apoyado en
otros eventos: Margarito Camacho, Jezabel Casella, Elizaveta
Martinez, Lupita Olivan, Luis Manuel, Victor Méndez y a la maestra
Blanca Rodriguez por conducir este tltimo concierto y recordamos a
la comunidad universitaria que las puertas del taller estan abiertas a
su participacion y propuestas.
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Acto Académico 2006

En diciembre de 2006, el Centro de Estudios
Universitarios Arkos entreg6 a la comunidad vallartense
dos generaciones de profesionistas en las areas de
Ciencias de la Comunicacion y Negocios
Internacionales. El acto académico fue presidido por el
Ing. Eduardo Espinosa Herrera, director de esta Casa de
Estudios, el Lic. Juan José Loredo Ledn, Coordinador
de la Licenciatura en Negocios Internacionales y
padrino de la 6* generacion de egresados en esa area de
formacion, el Ing. René Duefiez Ibarra, subdirector de
Servicios Escolares, el Ing. Juan Jos¢ Gomez,
catedratico y la Mtra. Ana Cecilia Espinosa Martinez,
Subdirector Académico.

Durante el evento, se entreg6 el reconocimiento al alto
aprovechamiento de los mejores estudiantes, destacando
por el area de negocios internacionales, Carlota Noemi
Gomez Murguia y Janine Gonzalez Rosillo mientras
que por la carrera de comunicacion, fueron distinguidas
las egresadas Reyna Cervantes Virgen y Martha Eugenia
Romero Topete.

Los profesores también fueron reconocidos por su
desempefio y entrega a la tarea universitaria, recibiendo
la distincion como Mejor Maestro, el Lic. Juan José
Loredo Leon, la Mtra. Gabriela Scartascini Spadaro y el
Lic. Ampelio Veliz Ramos.

Luego de la entrega de diplomas y medallas a los
alumnos y docentes destacados, la egresada Marcela
Hernandez Gallardo se dirigi6 al publico, agradeciendo
a nombre de ambas generaciones, a profesores,
autoridades y familiares, por el apoyo, las vivencias y
los conocimientos compartidos en su proceso de
formacion universitaria.

Durante la entrega de documentos, alternaron al

1 IAlejandra Romina Espinosa Martinez es Ing. Bioquimico con especialidad en
Biotecnologia por el Instituto Tecnoldgico de Celaya, es catedratico en el area de
matematicas en el Centro de Estudios Universitarios Arkos, donde funge también
como Asistente de Direccion y miembro de la Academia de Matematicas e
informatica.

“Educar es formar hombres libres”

Ideario del C.E.U.A.

microfono los profesores Juan José Loredo Ledn y Ana
Cecilia Espinosa, a fin de exhortar a los egresados a
ejercer con dignidad y humanismo la formacion
obtenida y a afrontar el presente con inteligencia y
entereza.

Asi, el muy apreciado profesor Loredo, insto a los
estudiantes a obtener su titulacion y a continuar
preparandose, a hacer de la lectura y la ética su pasion
pues no hay progreso sin cultura y no hay cultura sin
libros. Les recordd que la institucion tendria siempre sus
puertas abiertas para recibirles, apoyarles y escuchar sus
propuestas y les invitd a luchar por distinguirse en su
profesion como personas inteligentes y de bien. “Todos
Ustedes tienen la juventud, el entusiasmo e inteligencia
para enfrentar al munod, para destacar en el ambiente
profesional...No desaprovechen las oportunidades que
la ida les brindara, porque ésta, como decia Rosencrans
‘no llama mas que una vez'

La maestra Espinosa, por su parte, abordo el tema de la
libertad, a propdsito de la filosofia institucional: «...
podemos decir, con el filosofo Alfonso Lopez Quintas
que el hombre es un ser de relaciones, un ser destinado
al encuentro.

Que el verdadero ideal de nuestra vida es crear
incesantemente formas de unidad, es decir, formas de
encuentro, y que al descubrir tal ideal hallamos una
clave de orientacion decisiva para comprender el
sentido de nuestra realidad y cuanto implica.

Al hacernos cargo, al hacernos responsables de que
nuestra vocacion y mision en la vida es crear todo tipo
de relaciones que nos unan al entorno de modo fecundo,
es decir con las personas y la naturaleza, vemos
licidamente en qué consiste de verdad ser libre.

Para actuar con libertad necesito disponer de

posibilidades entre las que elegir. Si opto por una
posibilidad s6lo porque me apetece mas que otras, no
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soy libre interiormente; no soy yo, como persona, el que
toma la decision; son mis impulsos independizados de
mi capacidad de distinguir lo que me construye y lo que
me destruye. Esta absoluta libertad de maniobra -
posibilidad de maniobrar a mi antojo, sin motivo alguno
superior- puede suponer en casos una forma de
esclavitud. El que se deja arrastrar por sus pulsiones
instintivas aunque le lleven a la desdicha no es una
persona libre; es un esclavo de sus apetitos.

Empiezo a ser libre de verdad, con libertad interior o
creativa, cuando tengo fuerza de voluntad para
desprenderme del apego a las gratificaciones
inmediatas, sobrevuelo mi vida y elijo en virtud del
ideal trascendente de la unidad, del esfuerzo de la
perseverancia, del teson, del amor, de honestidad, del
respeto, de la igualdad, de la justicia, aunque sea
exigente y sacrificado. Entonces me veo libre, no de las
normas vistas como trabas, sino libre para crear las
relaciones de encuentro a las que me veo llamado por
mi condicion de persona...

Ustedes jovenes egresados han hecho una eleccion y
han ejercido su libertad, decidieron hacer a un lado las
gratificaciones inmediatas y recorrer el camino arduo.
Han decidido vencer las barreras de la ignorancia
invirtiendo en su educacion, significando su persona, lo
cual les lleva a un grado elevado de existencia del que
por siempre seran responsables, pero que también les
hara felices y verdaderos hombres.

Fotografia: Egresados del 10" Generacion de
Licenciados en Ciencias de la Comunicacién.
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“La situacion que hoy nos retine es un acto solemne y
trascendente que a la vez nos llena de alegria. nuestra
casa de estudios entrega orgullosa a la sociedad un
grupo de jovenes profesionistas talentosos e impetuosos,
que ademas de estar plenamente capacitados para el
trabajo, se distinguen por ser individuos pensantes y
sensibles, que se perciben como seres en continuo
desarrollo y en contintia busqueda de si mismos, pero
también jovenes profesionistas capaces de
comprometerse con su realidad social de una manera
critica, reconociendo sus logros y sus deficiencias, y
capaces de proponer y llevar a la practica soluciones
racionales y creativas a la problematica social que
redunden en beneficio de toda la colectividad.

Sin duda, la sociedad requiere de personas como
ustedes...”

El acto fue clausurado con las sentidas palabras del Ing.
Eduardo Espinosa, quien felicit6 y agradecio a los
jovenes y a sus familias el haber confiado su formacion
profesional a la Universidad Arkos, ahora, Alma Mater
de todos ellos.

Fotografia: Egresadas de la 6" Generaci
on de Lic. en Negocios Internacionales.



De izquierda a Derecha

Siempre lo he dicho, lo mas dificil que tiene un texto es encontrar la
forma correcta de comenzar, creo en eso porque me doy cuenta dia a
dia, como si fuera una deuda con el destino y con intereses muy altos
(como en “los Patos™), s6lo que existe una gran diferencia entre la
primera y la segunda, la deuda con mis textos es mas simbolica y
permite desarrollar cierta sensibilidad, la segunda carece de tales
facultades. Todo esto viene a la mente porque lo que ahora tiene
entre sus manos, estimado lector, pretende ser mas de lo mismo pero
también algo completamente diferente, “de izquierda a derecha” es
uno mas de esos caprichos que la vida me exige para poder decir con
la libertad absoluta, quiza lo Gnico que puedo bien decir:

A manera de introduccion me permito decirle que el titulo tiene su
fundamento en una regla basica. Se lee de izquierda a derecha, se
escribe del mismo modo; asi como existe el blanco también existe el
negro; lo bueno y lo malo, los feos y nosotros los simpaticos, todo
tiende a la polarizacion...

La polarizacion de la informacion existe desde que alguien nos puso
en esta parte del mundo, es mas, desde mucho tiempo antes, es una
fundamento universal que crea y recrea la cotidianeidad, y que por
supuesto, involucra situaciones; las mas escandalosas como la
muerte de un popular cantante (Valentin Elizalde); las mas
“creativas” como la puesta en pantalla chica de las
“archirrequeterrecontrasuper” telenovelas mexicanas, omnipresentes
en todo el territorio nacional y jclaro!, las mas absurdas y barbaras
como la muerte de un ex - presidente: Sadam Husein, famoso no por
su tierno corazoén y sus practicas de benevolencia, tampoco por ser
profeta de la paz y el amor en toda la extension de la palabra, sino
mas bien por todo lo contrario; ese espiritu sanguinario y las ansias
de poder, fueron los grandes motores que llevaron a tan
controversial personaje al mundo de la popularidad. El tipo era tan
conocido que de haber grabado un dueto con las Brackstreet Boys,
se habrian alcanzado ventas mas elevadas que las logradas por los
Beattles y Elton John juntos, es mas, apuesto a que usted hubiera
comprado dos con la intencion de matar la curiosidad y seguir en el
despiste de esta vida loca.

Sadam, el personaje de esta “bella” historia, fue tomado como
prisionero de guerra en diciembre del afio 2003, en la cuspide de una
guerra que desde el principio parecio ridicula y absurda para quienes
no tenemos acciones en el universo bursatil, para quienes no
perseguimos la intencion de aduefiarnos del petroleo que no es
nuestro, esa guerra ahora es mas irénica que nunca y los motivos han
estado siempre en la mesa, sobre las barras y las estrellas, solo que
las barras no son de chocolote y las estrellas estan tan apagadas
como algin dia estuvo mi televisor cuando sélo sintonizaba un
canal: el de las estrellas. Aquella tarde la noticia recorrié todos los
medios posibles, el “teacher” y Alatorre lo repetian dias completos;
los encabezados de los diarios dejaron de ser impredecibles para

1lsdel Tacaba Pillado es estudiante de la Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion del Centro
de Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta. Es miembro voluntario de la Unidad de
Investigacion y participa en la organizacion de los talleres de dialogo al interior de la Universidad.
Participa también como ponente en las mesas redondas generadas en la institucion.
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convertirse en algo monodtono... Sadam estaba por ser enjuiciado y
de demostrarse su culpabilidad en aquella masacre de 1982 seria
condenado a muerte, lo que no se pudo pronosticar en esos dias, fue
el como moriria, porque mire que existen formas y modos muy
dignos de perder la vida. A Sadam se le acusaba del genocidio de
143 personas de la poblacion Chiita de Duvail y cuando menos 10
procesos mas por su incapacidad de negociaciéon y sus intenciones
de convertirse en un semidios, todo un récord guiness. Lo que nunca
parecid quedar claro en lo largo del proceso, fue quiénes los
juzgaban, los Estados Unidos o su mismo pueblo, desde aqui partid
la polarizacion de la informacion, la que nos desinformé a muchos
que pasabamos los fines de semana revisando cosas menos
frustrantes y mas optimistas.

Sadam era juzgado en la ciudad de Bagdad por un ministro Iraqui,
pero impuesto por los Estados Unidos (USA) de la forma mas seudo
democratica posible, y aunque los delitos que se le atribuian
debieron ser juzgados por la Corte Internacional alguien o algo
impidi6 que fuera asi. Algunos paises como Francia se mostraban a
favor de que fuera la Corte Internacional y no el Tribunal Especial
quien llevara a cuestas el peso de someterse a la opinion publica, que
tenia mucho que decir pero muchisimo mas por callar.

Habra de recordar, la noticia que nos avisaba sobre la ida de Sadam a
la horca, una de las practicas mas barbaras cometidas en pleno siglo
XXI, cuando existe la tecnologia satelital; los celulares que sirven
para todo menos para hacer una llamada cuando realmente se
necesita; justo cuando parecia que el mundo tenia todo para llamarse
“altamente avanzado y civilizado” se mira en la infortuna de realizar
tales practicas, verdaderamente ese acto tenia de cuerdo lo que Jorge
Falcon de guapo, atin cuando estuviera de moda tener malos gustos.

No, no es verdad que Sadam era inocente, nunca lo fue desde aquel
1982, era culpable de todo lo que se le acusaba y también de lo que
se les olvido acusarlo; sin embargo, el senti